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ПРОСВІТНИЦТВО МАЙБУТНЬОГО

У статті досліджується проблема майбутнього освіти як ключового чинника розвитку 
людської цивілізації. Автор наголошує, що освіта завжди була й залишатиметься основним 
засобом підготовки молодих поколінь до самостійного життя. Особлива увага приділяється 
сучасному стану української освіти, яка розвивається у трьох площинах: спадок радянської 
системи, виклики війни та інноваційні тенденції майбутнього. Водночас наголошується на 
суперечливості цих наративів, їх конфліктах і необхідності системної модернізації. Освіта 
розглядається як невід’ємна складова цивілізаційної культури, що поєднує традиції та ін-
новації. Аналізуються історико-філософські підходи до ролі освіти в розвитку людини та 
суспільства – від Конфуція і Платона до сучасних футурологів. Значна увага приділяється 
глобальним викликам XXI століття: цифровізації, штучному інтелекту, екологічним про-
блемам, нанотехнологіям та ін. Підкреслюється, що освіта майбутнього має залишатися 
«тією ж самою» за своєю суттю, але водночас стати «іншою» за змістом і формою. Автор 
наголошує на центральній ролі людини як основної проблеми та мети освіти. Висловлю-
ється думка, що без орієнтації на людину освіта втрачає сенс і перетворюється на випадко-
вий набір знань. Робиться висновок про необхідність нової парадигми просвітництва, яка 
поєднає загальнолюдські цінності та глобальні виклики майбутнього.

Ключові слова: освіта, майбутнє, розум, культура, інновації, людина.

У світі немає народів і культур, які не 
думають і не дбають про майбутнє своїх ді-
тей та онуків, а отже, про науку й освіту як 
основні засоби їх підготовки до самостій-
ного життя. Подібним не переймаються 
хіба що народи-агресори з тоталітарною 
владою. Бог їм суддя, і не наше завдання 
впроваджувати у їх голови цивілізаційно 
визначені історією загальнолюдські нара-
тиви способу життя та культури. Більшість 
людей дбають про майбутнє, переживають 
його наближення набагато гостріше, ніж 
минуле і сучасне, залучають до його осмис-
лення науку та соціально-практичний 
досвід, історію, національних провідників, 
наймудріших людей планети. 

Подібним осмисленням (і наближен-
ням) майбутнього переймається й Укра-

їна. Особливо, якщо йдеться про освіту. 
І це зрозуміло. Адже саме завдяки освіті 
молодше покоління здобуває знання, дос-
від, формує компетенції та волю до дії, 
спільно зі старшим наближає майбутнє й 
готується до життя в ньому. Звісно, май-
бутнє залежить не тільки від освіти. Існує 
низка чинників, які обумовлюють його 
контури, визначають спрямованість, час 
(швидкість) наближення, простір лока-
лізації. Однак освіта є саме тим засобом, 
який найбільш активно, послідовно, без-
перервно, цілеспрямовано, системно й 
наполегливо долучає молодь до історії, го-
тує людину (формує людський потенціал) 
для життя не тільки в сучасному світі, але 
й (мабуть, ще більше!) до життя в суспіль-
стві майбутньому.
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Як відомо, нинішня освіта України 
функціонує в трьох основних площинах. 
Першу з них становлять наративи освіти, 
сформовані за часів розвитку України як 
незалежної держави. І хоча деінде в ній від-
чувається негативний вплив залишків про-
світництва колишнього СРСР, цей пласт 
освіти практично повністю став на рейки 
й прямує у майбутнє за європейськими 
стандартами та цінностями. Другий пласт 
освіти сформувався в останні роки за ви-
кликами війни, яку розпочав і веде в Ук-
раїні російський агресор. Ознаками цього 
пласта є наявність численної когорти ді-
тей-переселенців, частина яких опинилася 
за межами держави; болюче скорочення 
фінансування освіти, зношеність лабора-
торного обладнання, яке не оновлюється 
фактично із часів пандемії та російської 
агресії; дистанційне навчання та самоосві-
та тощо. Досить відчутним є інноваційно 
зростаючий третій пласт – паростки осві-
ти майбутнього, які заявляють про себе 
досвідом європейського просвітництва, 
продуктивними науково-технологічними 
інноваціями, активізацією участі україн-
ських студентів у грантових міжнародних 
програмах, употужненням і розширенням 
наукової співпраці із зарубіжними універ-
ситетами, а особливо цифровізацією освіти 
та впровадженням у систему так званого 
штучного інтелекту. 

Звісно, освітні наративи цих пластів 
суперечливо переплітаються, взаємоді-
ють, часто конфліктують один з одним. 
Освіта колишнього СРСР, наприклад, не 
тільки нагадує про себе частками «колиш-
ньої величі», але й активно вторгається 
рашистськими фейками в живе полотно 
української освіти, створеної за часів не-
залежності. Та ж, зі свого боку, не завжди 
вчасно й адекватно реагує на підступні гі-
бридні атаки агресора, вибудовує проти-
дію, усвідомлює та упроваджує необхідні 
інновації, продиктовані сучасною наукою і 
соціальною практикою. 

Просвітництво сучасної України являє 
собою суцільну контраверсію, а тому по-
требує системної та невідкладної модерні-
зації. Цей довготривалий і суперечливий 

процес передбачає не тільки педагогічні, 
але й політико-світоглядні, методологіч-
ні, техніко-технологічні, морально-есте-
тичні та інші проблеми, комплекс яких 
концентрується навколо загальної теми – 
переосмислення ролі та статусу освіти в 
системі цивілізаційної культури України, 
Європи, людства загалом. Враховуючи 
актуальність означеної проблеми, все ще 
недостатню опрацьованість у науково-пе-
дагогічному просторі, зупинюся на її роз-
гляді докладніше. 

Із часів становлення людини як homo 
sapiens суспільство намагається навчати 
дітей, виховати в них здатність до само-
стійного життя та праці. Для цього стар-
ші покоління передають дітям історично 
накопичений і власний досвід, знання і 
культуру, формують відповідно до потреб 
історичного часу фундаментальні компе-
тенції та цінності. Процес введення дитини 
в соціум отримав назву «соціалізації», а її 
основним механізмом визнано особливий 
інститут – освіту. Її основними завданнями 
завжди вважалось освоєння культури, со-
ціального досвіду, накопичених людством 
знань. Відтоді і до наших днів навколо 
освіти точаться гострі дискусії. На вічне 
запитання, чому навчати і як, у суспільстві, 
здається, одностайної відповіді немає. І 
хоча більшість аналітиків, науковців, педа-
гогів-практиків, пересічних громадян і гро-
мадських активістів переконані, що освіта 
має готувати людину до життя, формую-
чи її фізичне та духовне єство, дискусії не 
вщухають. 

Характерним є і те, що в предметне 
поле дискурсу входять не тільки нагальні 
проблеми освіти, але й контури її у майбут-
ньому післявоєнному та в більш віддале-
ній перспективі. І це зрозуміло. Людина не 
стільки живе сьогоднішнім днем, скільки 
переживає майбутнє (як сучасне), намага-
ється підготувати до життя в ньому своїх 
дітей та онуків. Тож яке майбутнє очікує на 
людство і якою має стати освіта, щоб забез-
печити достойне життя в ньому представ-
никам нового й новітнього поколінь? 

Як предмет філософського та світо-
глядного осмислення означена проблема 
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відома із часів античності. Цікаві роздуми 
про перспективи розвитку світу, людини та 
її підготовки до життя засобами освіти та 
виховання залишили людству такі видатні 
мислителі, як Конфуцій, Платон і Аристо-
тель, Августин Блаженний і Фома Аквін-
ський, Франческо Петрарка і Леонардо да 
Вінчі, знаменита когорта філософів-про-
світників ХVІІІ ст. та німецької класичної 
філософії, особливо Іммануїл Кант і Фрі-
дріх Гегель. Їх роздуми про статус освіти в 
системі цивілізаційного розвою людства не 
тільки не застаріли, але й багато в чому є 
актуальними й перспективними для впро-
вадження. Водночас зупинятись у пошуках 
новітніх підходів не варто. Прискорення 
глобальних процесів і зростання ролі на-
уки в наступні століття активізували ви-
вчення майбутнього, розширивши його 
предметне поле новими темами, які потре-
бують осмислення, розуміння та практич-
ного втілення.

У суспільстві з’явилася потужна група 
дослідників-прогнозистів – так званих фу-
турологів, які розглядали майбутнє крізь 
призму глобальних проблем цивілізації, 
розвиток техніки та технологій, природ-
них ресурсів та екології. Авторитетними 
працями заявили про себе такі дослідни-
ки-технократи, як Даніел Белл, Олександр 
Богданов, Карл Маннгайм, Волт Ростоу, 
Елвін Тоффлер, Йозеф Шумпетер, Карл 
Ясперс та ін. «Оригінальні» повороти в 
баченні майбутнього представлені далі 
в «соціальній доктрині» Карла Маркса 
– Володимира Леніна, теоріях «соціаль-
ної інтеграції» Макса Вебера, «масового 
суспільства» Карла Маннгайма, «стадіях 
економічного зростання», «демократич-
ного елітизму» Волта Ростоу та Йозефа 
Шумпетера, «технотронній ері» Збігнєва 
Бжезінського, «єдиному індустріальному 
суспільстві» Реймона Арона, ідеалізованій 
уяві про «досконале суспільство» Томаса 
Мора, «соціалістів-утопістів» Клода Анрі 
де Сен-Сімона, Шарля Фур’є, Роберта Оу-
ена, «помірному проєктуванні соціальних 
інститутів» Карла Поппера, «соціальних 
інститутах як видах об’єктивації людської 
волі» Н.  Роттенштрайха, «активному су-

спільстві» Амітай Етціоні, багатьох ін-
ших прогностично спрямованих моделях 
майбутнього,

В останні десятиліття популярними 
для обговорення стали праці таких дослід-
ників, як Кевін Келлі, Джеймс Кантон, Рей 
Курцвейл, Джерон Луньє, Стівен Пінкер, 
Ювал Най Харарі. Досить об’ємно нові 
реалії майбутнього світу описали пред-
ставники сучасної футурології, зокрема 
американський письменник, соціолог і 
футуролог Елвін Тоффлер («Футурошок» 
або «Зіткнення з майбутнім»), американ-
ський науковець японського походження в 
галузі теоретичної фізики та екології Мічіо 
Кайку («Майбутнє розуму»), польський 
письменник-фантаст Станіслав Лем («Со-
ляріс», «Сума технології»), американський 
науковець, «піонер нанотехнологій», інже-
нер Ерік Дрекслер («Машини творення: 
прийдешня ера нанотехнології»), англій-
ський науковець і письменник Артур 
Кларк («2001: Космічна Одіссея»), амери-
канський інженер, промисловий дизайнер 
і футуролог Жак Фреско («Погляд у май-
бутнє»), Тім О’райлі («Хто знає, яким буде 
майбутнє») та інші світові знаменитості. 

Помітними й цікавими є наукові роз-
відки майбутнього таких дослідників, як 
Леонід Губерський, Ірина Добронравова, 
Василь Кремень, Сергій Кримський, Віта-
лій Курило, Микола Михальченко, Мико-
ла Ожеван, Сергій Пирожков, Мирослав 
Попович, Володимир Савельєв, Петро 
Саух, Олександр Співаковський, Назіп Ха-
мітов, інші вчені та педагоги. 

У конструюванні образу майбутнього 
суспільства не можна нехтувати прожекта-
ми представників так званої позанаукової 
духовності, зокрема міфології, побутової 
свідомості, навіть бездоказових фантазій. 
Варто переосмислити настанови відомих 
мудреців світу, ще раз перечитати фунда-
ментальні праці великих філософів, на-
уковців, представників художньої (мис-
тецької) та релігійної культури. Зрозуміло, 
їх цінність різна. Однак справедливим є 
те, що завдяки їх зусиллям формується 
видимий (і поки ще невидимий) світ май-
бутнього, за викликами якого можна змо-
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делювати більш-менш переконливий образ 
людини, її актуальних якостей, способів її 
підготовки до життя, зокрема й засобами 
освіти.

Світ змінюється на наших очах. У ньо-
му з’являються щораз нові сюжети, які 
потребують додаткових досліджень. Не-
зважаючи на низку знакових публікацій 
останніх років, погляд дослідників на май-
бутнє просвітництва простягається не далі 
як на 20–25 років. Питання ж про те, якою 
освіта стане через 50, 100, 150 років, зали-
шається відкритим. 

Намагаючись зазирнути за горизонт 
майбутнього, дослідник відразу ж наштов-
хується на альтернативність відомого 
парадокса про «сталість» і «змінність» у 
суспільстві та культурі. Мудрість, накопи-
чена століттями, з одного боку, засвідчує, 
«що було, воно й буде, і що робилося, буде 
робитись воно, і немає нічого нового під 
сонцем!». Водночас та сама мудрість ствер-
джує протилежне: тempŏra mutantur et nos 
mutamur in illіs («часи змінюються, і ми змі-
нюємося разом з ними»). Здавалося б, ці 
вислови протилежні. Однак не поспішати-
мемо з висновками. Це протилежності, які 
сходяться, єдність і боротьба яких слугує 
опорою (фундаментом, методологією) для 
відповіді практично на всі питання щодо 
майбутнього, його контурів та смислів. Не 
є винятком і процес прогнозування розвит-
ку майбутньої освіти. Як основна система 
підготовки людини до життя вона була, є 
і завжди буде. З другого боку, світ постій-
но змінюється, а тому делегує людині та її 
освіті щоразу нові виклики, які потребу-
ють її постійного оновлення. 

Дивним і ще далеко не розгаданим таїн-
ством людського буття є те, що впродовж 
віків люди завжди (у різні історичні часи 
і в різних регіонах світу) живуть як люди 
у всіх виявах унікальної людської природи 
Попри унікальні відмінності народів і куль-
тур, їх об’єднують спільні риси, що форму-
ють людство як єдину цивілізацію. Я вже 
писав про те, що люди працюють, застосо-
вуючи приблизно однакові знаряддя праці, 
створюють приблизно однакові соціальні 
інститути, переживають практично одна-

кові чуттєві стани, користуються анало-
гічними категоріями мислення, зберігають 
традиції, відшуковують і впроваджують 
інновації, готують до самостійного життя 
нові покоління засобами освіти та вихо-
вання… У цьому далеко не повному перелі-
ку констант цивілізаційного способу буття 
людства освіта є ознакою незнищеною, не-
замінною, незаперечною. Звідси, першою і, 
мабуть, основною відповіддю на запитання 
про майбутнє освіти має стати положен-
ня про те, що вона (як процес підготовки 
дитини до самостійного життя) буде акту-
альною завжди, а тому завжди буде школа, 
процес навчання, освоєння накопичених 
знань, досвіду, культури, формування сві-
тогляду, морально-вольових якостей тощо. 
Правдою є і те, що зміст і форма цього про-
цесу не може залишатися незмінною. Тож 
чи не потрапляємо ми в пастку невизначе-
ності, вихід з якої розташований за межами 
наших можливостей? 

Звернімося до класиків: головною му-
дрістю (за Платоном) є здатність зрозумі-
ти: «те, що є іншим, є тим же самим, а те, 
що є тим самим, є іншим». Означене є ціл-
ком справедливим і щодо розвитку освіти: 
освіта майбутнього буде «іншою» і водно-
час «тією ж самою», як і тисячоліття тому. 
Спробую проникнути в дилему «іншості» 
і «тотожності», побачити традиційне в 
новому і нове в традиційному, відшукати 
«іншість», детерміновану майбутнім, зро-
зуміти її як таку, яка була й залишається 
«такою ж» – незмінно необхідною для ста-
новлення й функціонування людини як 
особистості, збереження та розвитку люд-
ської цивілізації загалом. 

Мабуть, тільки закостенілий ретроград 
не підтримає думки про те, що нинішня 
освіта потребує змін. Не заперечуючи 
успіхів українських реформаторів освіти 
перших десятиліть незалежного розвитку, 
більшість громадян – науковці, вчителі, 
батьки і навіть діти – вказують на все ще 
існуючі реалії освіти, які не є остаточними. 
Вони несуть із собою суттєві суперечності, 
а тому потребують реформ, які б забезпе-
чили їй оновлення, модернізацію, узгодже-
ність з новими життєвими реаліями. І це 
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закономірно. Адже в глобальному вимірі 
контури сучасної освіти сформувались в 
епоху індустріалізму, дещо оновились у 
період науково-технічної та інформаційної 
революцій, однак на виклики сучасного 
трансферного, глобалізованого, соціаль-
но-турбулентного світу адекватних відпо-
відей освіта ще не відшукала. 

Пропозиції, які надходять від суб’єк-
тів-провідників змін, торкаються усього 
лише недалекої перспективи. Звісно, вони 
корисні й потрібні. Однак цього зама-
ло. Треба дивитися далі, більш об’ємно та 
глибоко. Головним завданням означеного 
пошуку є усвідомлення (визнання, вивчен-
ня) контурів майбутнього світу, його со-
ціокультурної динаміки, які приведуть до 
радикальних змін як у суспільстві загалом, 
так і в системі підготовки до життя людини 
в нових світових реаліях засобами освіти, 
просвітництва, культури та виховання. 

Серед когорти аналітиків, прогнозистів, 
футурологів, твори яких переповнили 
чашу «образів майбутнього світу», пальму 
першості, вочевидь, слід віддати науков-
цям-представникам «Римського клубу», 
нещодавня доповідь якого «Старий Світ 
приречений. Новий світ невідворотній» 
(грудень, 2017  р.) оприлюднила положен-
ня (принципи), які формують нову дорож-
ню карту для світу й, беззаперечно, мають 
бути враховані науковцями, політичними 
стратегами, керівниками та державотвор-
цями всіх країн світу. 

Автори доповіді (Е.  Вайцзаккер та 
А. Війкоман) дійшли до висновку про не-
обхідність докорінної зміни парадигми 
розвитку людської цивілізації. Порядок 
денний останньої визначають нині питан-
ня (та завдання) жорсткої критики капіта-
лізму, неприйняття фінансових спекуля-
цій, відмова від матеріалізму і спрощеного 
розуміння світу, заклик до альтернативної 
економіки, «нового Просвітництва», ду-
ховно-морального світогляду, єдиної пла-
нетарної гармонії цивілізації тощо.

За висновками молодшого покоління 
аналітиків-прогнозистів (Стівена Вайн-
берга, Мічіо Кайку, Ханса-Дітера Кюблера, 
Тіма О’райлі, Йелле Роймера, Кріса Скін-

нера, Ювала Ной Харарі та ін.) контури 
нового світу визначатимуться такими про-
цесами, як: 

1) глобальні кліматичні зміни, основни-
ми проявами яких будуть потепління, вис-
наження природних ресурсів, можливість 
контролю погодних умов і зростання еко-
логічних ризиків; 

2) досягнення нового ядерного синтезу 
та його використання у виробництві, мож-
ливості нового військового загострення; 

3)  практичне (виробниче) освоєння 
ноосфери; 

4)  тотальна комп’ютеризація та робо-
тизація виробничих процесів, зростання 
ролі штучного інтелекту, використання 
квантового комп’ютера; 

5)  проникнення в таїнство енергетики 
розуму, розщеплення його ядра, викори-
стання позарозумових (зарозумово об-
грунтованих) знань; 

6)  клонування клітини, живих істот, 
включно з людиною, генетичне редагуван-
ня, біоніка відновлення людини; 

7)  «космізація» суспільних процесів 
(міжгалактичні контакти, загрози зіткнен-
ня з неземними цивілізаціями, космічна 
колонізація та туризм); 

8)  широке застосування нанотехно-
логій та біостимуляторів, освоєння та 
промислове використання «розумних 
матеріалів»; 

9)  практично-масове впровадження 
штучного інтелекту; 

10)  можливості подорожування люди-
ни у віртуальному світі, інші новації. 

Інтегративно-прогностичним підсум-
ком суспільних трансформацій поточного 
століття є висновок про зміну статусу та 
ролі людини в майбутньому світі. Звісно, 
людина залишиться людиною у всіх ос-
новних вимірах і характеристиках, сфор-
мованих Природою чи Богом. І водночас 
вона постане більш розумною, а тому й 
більш прагматичною. Людина відкриє в 
собі нові потреби, заявить про нові інди-
відуальні та суспільні експектації. Нова 
доба сформує також нові можливості са-
мореалізації, утвердження людини як пов-
ноформатного суб’єкта світової соціокуль-
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турної динаміки. І хоча дехто з аналітиків 
прогнозує глобальний занепад людства, 
руйнацію, якщо й не цивілізації загалом, 
то щонайменше занепад Європи (див.: Ко-
марек  С. Європа на роздоріжжі. Львів, 
2020; Мюррей Д. Самознищення Європи. 
Київ, 2024 та ін.), більшість із них обсто-
юють оптимістичні висновки. За їх переко-
нанням, людство подолає загрози й вико-
рінить із життя безробіття, бідність, голод, 
невиліковні нині захворювання, насиль-
ство, тероризм, військові зіткнення, інші 
одвічні «болячки» цивілізації. Завершення 
поточного століття ознаменує зростання 
авторитету загальнолюдських цінностей 
– миролюбства, екологічної та інформа-
ційної безпеки, демократії, толерантності, 
справедливості та свободи. 

Не тільки еліта, але й пересічні грома-
дяни у своїй масі усвідомлять незаперечні 
переваги «жити разом» у поєднанні різно-
маніття та свободи, у толерантному світі 
«вічного миру» (І.  Кант), «благоговінні 
перед життям» (А. Швейцер), в органічній 
єдності таких загальнолюдських екзистен-
цій, як віра, надія і любов. Можливі й інші 
глобально-світові зміни. Деякі з них ледь 
жевріють, інші владно заявляють про себе, 
переступаючи поріг сучасного світового 
життєвого простору. Зародки нових сві-
тових реалій можна побачити (й відчути) 
вже сьогодні. Власне, освіта та просвітни-
цтво майбутнього мають формуватися як 
відповідь на глобальні виклики майбут-
нього світу. Утверджуючись як нове фор-
моуворення, освіта має зберегти своє осно-
вне призначення – забезпечити людині 
можливості «бути людиною» (див.: Фер-
гюсон  Н. Глобальний занепад. Як поми-
рають інститути та економіки. Київ, 
2020; Мортімер  І. Століття змін. Яке 
століття бачило найбільше змін і чому 
це важливо для нас. Харків, 2018). 

Не зменшуючи уваги до реалізації так 
званих поточних інновацій (кількість ро-
ків навчання, інформатизація та демокра-
тизація освіти, привабливість школи та 
підвищення авторитету вчителя, шкільний 
автобус та оптимізація мережі навчальних 
закладів тощо), освіта має готуватися до 

переходу на нову парадигму змісту та за-
гальної організації навчально-виховного 
процесу. Суть цієї парадигми для освіти 
визначається завданням підготовки люди-
ни й людства до життя в нових світових 
реаліях, збереження та нарощування па-
раметрів людяності людської цивілізації, 
її захисту від руйнації. Залишаючись не-
змінною основою підготовки людини до 
життя («тією ж самою»), майбутня освіта 
має утвердитись у нових і новітніх зміс-
товних та організаційних контурах («стати 
іншою»), і разом із тим, утверджуючись як 
«інша», вона має залишатися «такою ж» – 
основним механізмом входження людини 
у світ природи, соціуму й культури. 

Як засвідчує логіка розвитку освіти в 
цивілізованих країнах світу, центральною 
проблемою освіти має бути проблема лю-
дини. Там, де означена проблема відходить 
на другий чи третій план, освіта зазвичай 
занепадає. Відчужена від людини, вона пе-
ретворюється в «непотріб», набір випадко-
вих знань, які практично нічого не дають ні 
уму, ні серцю. 

Дивно, але факт: незважаючи на сонм 
накопичених знань, саме про людину ми 
знаємо, мабуть, найменше! Ба більше, 
проблема людини перебуває чи не на пе-
риферії сучасної освіти. Питання про по-
ходження людини, її природу та сутність, 
еволюцію, спосіб буття, основні потреби 
та способи їх задоволення залишаються 
відкритими. Десятки тисяч праць, присвя-
чених цій проблематиці, не можуть задо-
вольнити нашу допитливість в осмисленні 
людини як цілісного феномена. Згадаймо 
філософську історію учень про людину: 
майже кожен філософ пов’язував сутність 
людини з тією чи іншою ознакою, пере-
більшував її значення, ототожнював з нею 
її сутність та визначення. Платон, скажімо, 
трактував людину як «птаха, що ходить на 
двох ногах і без пір’я»; Аристотель вбачав в 
людині переважно «політичну істоту», що 
розкриває і реалізує свою природу лише 
в державі; Фома Аквінський наголошу-
вав на божественній сутності людини (на 
його думку, людині притаманні органічна 
єдність душі та тіла; це істота, що перебу-
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ває між світом тварини і світом ангелів); 
М. Монтень порушував ідею рівності всіх 
людей у суспільстві, він вважав, що душі 
імператорів і черевичників скроєні на 
той самий кшталт; Р.  Декарт однозначно 
пов’язував сутність людини з її мислен-
ням: «мислю – отже, існую»; за висловом 
Ж. Ламетрі, людина – це машина, що має 
двигун, відповідні механізми тощо; І. Кант 
підкреслював моральний характер приро-
ди людини; Г.  Гегель вважав її духовною 
істотою, продуктом світового розуму; за 
Й. Фіхте, головна ознака людини полягає 
в її діяльності; Л. Фейєрбах вбачав у лю-
дині природну істоту, суть якої визнача-
ється любовним ставленням до ближнього; 
за К.  Марксом, сутність людини визна-
чається сукупністю суспільних відносин; 
М.  Бердяєв бачить у ній духовну істоту, 
сутність, глибина якої обумовлюється рів-
нем її свободи. Розмаїття думок, поглядів, 
визначень можна продовжувати до нескін-
ченості. Однак висновок про те, що про-
блема людини є ще далеко не освоєним 
предметом сучасної науки, відтворюється 
в освіті лише приблизно, є зовсім не без-
підставним. Навіть походження людини є 
питанням невизначеним, відкритим. 

Майбутня освіта та наука мають забез-
печити інтегральний погляд на людину, 
делегувати його в освітній процес, який 
утвердить уявлення про людину як уні-
кальне творіння Великого Космосу, як 
вищу й абсолютну цінність. Поки що су-
часна освіта відтворює приблизні уявлен-
ня про людину, причому без достатньої 
філософського опертя й, на жаль, все ще 
розрізненими шкільними предметами. Лю-
дина в них висвітлюється різними, нерід-
ко незалежними одним від одного науко-
во-навчальними предметами. А це означає, 
що людина в сучасній освіті представлена 
лише частково, що не сприяє формуванню 
інтегративного світогляду, внутрішнього 
відчуття повноти й сенсу людського життя. 

Майбутня освіта має озброїти поко-
ління, що входять у життя, інтегральними 
знаннями про людину (і суспільство). Вона 
має відкрити людину як єдність матеріаль-
ного і духовного, природного і соціального 

начал, забезпечити доступне та зрозуміле 
філософське бачення людини як частини 
природи і діяльної істоти, яка «робить всю 
іншу природу своєю власною частиною», а 
тому як істоти предметної, мислячої, духов-
ної, суспільної. Як суспільна істота людина 
входить у свій природно-предметний світ 
(світ природи і культури) разом з іншими. 
Спілкування формує мову, розвиває мис-
лення, почуття. Діяльність створює спіль-
ну основу предметного існування. Пред-
метність зумовлює особливий, відмінний 
від тваринного спосіб життя, що закріплю-
ється різноманітними інститутами, норма-
ми, символами, сукупність яких становить 
світ великої людської культури. Важливо 
також доступно й образно відтінити таку 
унікальну рису діяльного існування люди-
ни, як перетворення природи не тільки для 
задоволення прагматичних потреб, але й за 
законами краси. «…Хай кожен усвідомить, 
куди йому йти, звідки він прийшов на світ, 
що для нього є добром, а що злом, чого міг 
прагнути, чого уникати, що таке розум, 
який кладе різницю між тим, до чого тре-
ба пориватися, від чого тікати, розум, який 
приборкує безум пристрастей і погамовує 
навалу страхів», – повчав, прогнозуючи 
контури майбутньої освіти, знаменитий 
давньоримський філософ і поет, політич-
ний діяч і просвітник Анней Луцій Сене-
ка. Майбутня освіта, продовжує філософ, 
має стати філософічною, адже філософія 
– це найкоротший шлях, який веде люди-
ну до істини. Філософія, вважав Сенека, 
є найбільш високою мудрістю, дарованою 
людям богами. Головним завданням (і по-
кликанням) філософії є завдання «…пізна-
вати правду в справах божественних та 
людських. Її ніколи не полишають благо-
честя, справедливість, сумлінність та почет 
інших, пов’язаних між собою, нерозлучних 
чеснот. Вона навчила шанувати божествен-
не, любити людське; вона напоумила, що 
справою богів є владарювання, а справою 
людей –розумне співжиття. Якийсь час 
воно тривало непорушним, поки людську 
спільноту не пошматувала захланність». І 
далі: «…ми повинні оточити себе філософі-
єю, тією несхитною стіною, що її не зможе 



ISSN: 2078-101612

здобути фортуна, хоч би які застосовувала 
знаряддя. Дух, який відмовився від усьо-
го зовнішнього і захищає себе в своїй же 
твердині, став на недосяжному місці: всі 
стріли падають нижче», – робить висно-
вок Сенека (див. Моральні листи до Лу-
цилія, с.  294). Хто зможе заперечити цій 
ідеї, висловленій ще на початку минулого 
тисячоліття?! Якщо ж вона продовжує па-
нувати й у третьому тисячолітті, то можна 
дійти висновку: сутність майбутньої освіти 
стане ще більш предметно орієнтованою, а 
визначатиметься вона насамперед філосо-
фією ставлення людини до життя та його 
усвідомленням як беззаперечної цінності.

У повній змістовно-предметній інтер-
претації освіта має навчити дитину вмін-
ню жити, мислити, працювати, боротись і 
перемагати людським, а не якимось іншим 
чином. Як писав В.  Кремень (див.: Кре-
мень  В. Феномен інновації: освіта, сус-
пільство, культура. Київ, 2008. 472  с.), 
освіта має стати (й безсумнівно, стане!) 
людиноцентристською. Вона виховувати-
ме в людині впевненість у собі, віру в силу 
розуму й безальтернативність загально-
людських цінностей. 

Другою, не менш важливою, змістов-
но унормованою темою майбутньої освіти 
має стати проблема природи – як вічного 
і невичерпного (земного і космічного) се-
редовища та джерела існування людини. 
Тисячні публікації про природу, здається, 
делегують світові тільки незначну частку 
того, що вона (природа) являє собою на-
справді. Порівняно з тією інформацією, 
яку надає людям телепрограма журналіс-
та-дослідника Максима Сухенка «Загубле-
ний світ», про природу ми не знаємо біль-
ше, ніж знаємо про неї! 

Загально відомою істиною сучасної 
науки й освіти є положення про те, що лю-
дина є частиною природи. Як природна 
істота, її «частина» і найвище досягнення, 
людина цілком і повністю залежить від 
природи, живе природою, перетворює її 
для задоволення власних життєвих потреб, 
створює «другу природу» – культуру і тим 
самим «піднімається над природою», ро-
бить її «своєю власною частиною». 

Освіта має навчити людину жити в 
природі, берегти природу, освоювати при-
роду (перетворювати її) суто за людськи-
ми мірками, а не стихійно й бездумно, як 
«користується» природою тваринний світ. 
Нинішня футурологічна та публіцистична 
література переповнена сюжетами «пов-
стання природи» проти людини. Лісові по-
жежі, руйнівні повені, цунамі, виверження 
вулканів, землетруси, нашестя шкідників… 
За умови бездумного, безвідповідального, 
злочинно-вичерпного ставлення людини 
до природи, за порушення законів приро-
ди подібне є цілком можливим. Освіта має 
виховувати трепетне ставлення до при-
роди, бережливість, господарність, еко-
номність. Природу в українській традиції 
завжди називали не інакше як «матінка 
Природа». Школа і вчитель, а ще раніше 
батьки мають плекати відчуття й розумін-
ня природи з раннього дитячого віку. Еко-
логічна освіта, просвітництво й виховання 
мають стати однією з головних змістовних 
ліній, які пронизують будь-який шкільний 
предмет, урок, виховне дійство. 

Особливе значення екологічне вихо-
вання засобами освіти це має в контексті 
підготовки фахівців інженерно-технічно-
го, техніко-технологічного профілю. І це 
зрозуміло. Техніка – антипод природи. Її 
ще розглядають як посередника між люди-
ною і природою. У цьому розумінні її на-
зивають «частиною культури», «металевим 
остовом цивілізації», що створюється ро-
зумом і працею людини шляхом «перетво-
рення природи». Освоюючи, людина сві-
домо чи несвідомо руйнує її. Освіта ж має 
сформувати в людині відчуття можливого 
й неможливого в конструюванні техніки 
(чи застосуванні технологій) у контексті 
збереження того природного світу, без яко-
го людина існувати просто не зможе. Тех-
ніка у свідомості поколінь має утвердитись 
як необхідність і водночас як продовження 
природи і… людини. Їх єдність – необхідна 
умова існування майбутньої цивілізації –  
найбільш змістовно охоплюється понят-
тям «культура». 

Власне, проблему культури можна 
класифікувати як третю центральну про-
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блему суспільства й освіти, що наближа-
ється. За висновками низки прогнозистів, 
майбутнє суспільство буде суспільством 
культури. У його основі лежать принципи 
раціонального перетворення природи, ос-
нованого на праці, розумі й високій люд-
ській духовності. «Духовність – найбільш 
високе достоїнство, яким Бог обдарував 
людину. Не перекреслюючи прагматизм 
ринкових відносин – їх утвердження є за-
кономірністю історичного процесу – ци-
вілізація культури наголошує на необхід-
ності їх урівноваження силами людської 
духовності, провідними, опорними симво-
лами якої є віра, надія і любов. Цивілізація 
культури є уособленням глибокої віри у 
силу людського духу, насамперед інтелек-
ту, його здатності у пізнанні навколиш-
нього світу і самого себе, віри в людину і її 
здатність до раціональних перетворень, які 
забезпечать майбутнє, віри у суспільство, 
яке вибудовується суспільно корисною і 
доцільною працею. В його основі – глибока 
надія на людину, яка знайде вихід із будь-
якої ситуації, відшукає й застосує ресурси, 
які забезпечать досягнення людських кон-
турів життя. Цивілізація культури базуєть-
ся на любові до людини, природи, всього 
оточуючого світу і саме в любові знаходить 
той незаперечний камертон, за звучанням 
якого може бути вибудувана реальність, 
співрозмірна з нашим уявленням про лю-
дину як найвищу цивілізаційну цінність» 
(В.  Андрущенко, Т.  Андрущенко, В.  Са-
вельєв. Цивілізація культури. Київ, 2017, 
с. 15). Освіта ж цього суспільства має ста-
ти культурологічною, екологічною, при-
родо- і людинолюбною, навчати й вихову-
вати особистість (формувати її фізичне і 
духовне єство) у парадигмі, форма і зміст 
якої визначається суто культурою. 

Поняття «культури» при цьому я роз-
глядаю як феномен, який охоплює собою 
всі продуктивні надбання людства, ство-
рені матеріальною і духовною діяльністю 
людини для людини, освоєні людиною 
адекватно її загальнокультурному при-
значенню й органічно увійшли у її (люди-
ни) повсякденну практику. Культура – це 
виробництво і предметний світ людини, 

наука і мистецтво, політика і мораль, мис-
лення і почуття, вірування і потреби, тобто 
все, створене людиною (для задоволення 
багатоманітних її потреб) унаслідок осво-
єння природного, соціального й духовного 
світу, який становить середовище життєді-
яльності людини. 

Майбутня освіта має бути життєво 
спрямованою, прагматичною і прак-
тичною, науково-дослідницькою, гу-
маністичною і духовною, моральною, 
захопливою і естетично красивою, житт-
єствердною і філософською. Її центром і 
пронизуючим стрижнем має стати філосо-
фія людинолюбства і людиноствердності. 
Освіта має представити людині світ куль-
тури, очищений від накопиченого роками 
й тисячоліттями негативу, непотребу, що 
протистоїть людині та людяності як ан-
тикультура. Спираючись на культуру як 
ту незамінну аксіологічну основу, на якій 
базується світ, освіта має убезпечити лю-
дину від зла, пробудити й виховати в ній 
вічне, добре, справедливе. Центральними 
в ній будуть предмети, на поєднанні яких 
створюються нові й новітні технології, які 
забезпечують прорив у світ нових світо-
вих реалій. Найбільш необхідними серед 
них стануть науки, до вивчення яких сьо-
годнішні школярі та студенти практично 
втратили пізнавальний інтерес, а саме – 
фізика і математика, хімія і біологія, низка 
техніко-технологічних наук і… філософія, 
яка відкриє людині нові канали самоусві-
домлення себе й самореалізації в новому 
динамічному (соціально-турбулентному) 
світі. Ще більш популярним стане вивчен-
ня їх пограничної взаємодії як найбільш 
потужного джерела, що забезпечує новіт-
нє бачення органічної єдності людини, 
природи та культури. «Мірою всіх речей», 
своєрідною перепусткою у майбутнє ста-
не людський розум, до формування якого 
наука, освіта, культура й виховання ма-
ють мобілізувати всі можливі зусилля та 
ресурси. 

Проблему «розуму» я класифікую як 
четверту головну проблему майбутньої 
освіти. Ідеться про необхідність впрова-
дження в освіту таких змін, які сформують 
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«людину розумну», здатну (і мужню) керу-
ватися власним розумом (І. Кант). 

Роль розуму як вищої форми інте-
лектуальної діяльності унікальна. Розум 
здатен проникати у природу та сутність 
речей, розуміти їх не тільки в їх природно-
му значенні (самих по собі), але й у сенсі 
(і значенні) використання для задоволен-
ня багатоманітних потреб людини. Він не 
тільки пізнає світ, але й виходить за межі 
наявного знання про нього, а тому може 
створювати нові ідеї, творчо продовжува-
ти знання, моделювати світ майбутнього. 
Осмислюючи дійсність як «світ людини 
і для людини», розум формує, прогнозує 
його «людські контури». Оскільки ж люди-
ну він обстоює як найвищу цінність, про-
гнозований ним світ майбутнього постає 
світом добра та справедливості, втіленням 
головних людських цінностей. Як перекон-
ливо довів Ювал Ной Харарі, часів утвер-
дження людини як Homo sapiens в основі 
досягнень сучасних вершин економічного, 
технологічного й інтелектуального розвит-
ку, перебуває своєрідний «деміург всього 
сущого» – «розум», який здійснив Аграрну 
революцію, забезпечив Промислову і Нау-
кову революції, «дав людині в руки могутні 
інструменти, за допомогою яких вона може 
не лише технічно розвиватися, а й змінити 
власну біологію». Парадоксом «розумного 
розвитку людства» є те, що його побічним 
продуктом (у разі порушень закономірнос-
тей розвитку розуму) стала загроза самоз-
нищення: «Людство, – пише Ю. Харарі, –  
тепер здатне навіть знищити себе. І це 
може статися як унаслідок застосування 
ядерної чи іншої зброї масового уражен-
ня, так і в результаті створення на основі 
sapiens інтелектуально розвинених істот зі 
здібностями, які нині неможливо передба-
чити» (Харарі Ю. Н. Sapiens: Людина ро-
зумна. Коротка історія людства. Київ, 
2024, с. 4). Обійти подібні сюжети шляхом 
замовчування майбутня освіта не зможе. 

Сила розуму – неймовірна. Однак вона 
може обернутися своєю протилежністю, 
якщо розум «відривається» від життя лю-
дини й суспільства, вистражданих (і пере-
житих) людством уроків історії. 

Як справедливо зазначив Гегель, розум 
і праця є основними джерелами наявної і 
майбутньої культури, втіленням низки суто 
людських чеснот, які відрізняють людину 
від іншого тваринного світу. Яке б майбут-
нє не прогнозували науковці чи футуро-
логи, незмінним у їх моделях основними 
(опорними) завжди залишаються визначе-
ні історією розвитку цивілізації низка «за-
гальнолюдських цінностей». У поєднанні 
з національними, релігійними, етнічними 
та іншими особливостями народів і куль-
тур, у єдності різнобарв’я вони формують 
той гармонійний людський світ, до життя 
у якому прагне кожен і до якого людину 
має підготувати освіта. Історія попередніх 
століть і навіть тисячоліть засвідчує, що 
найвищі цивілізаційні злети людство пере-
живало в період господарювання парадиг-
ми розуму, мирної творчої праці й належ-
ного суспільного порядку. А це означає, що 
майбутнє суспільство, безсумнівно, буде 
суспільством розуму і праці, миру і поряд-
ку, домінування гуманістичних цінностей, 
триєдиної гармонійної єдності «людина – 
природа – культура», яка постає як єдина 
гарантія незнищеності світу, невичерпного 
джерела його майбутнього розвитку. 

Прогноз великого Гегеля щодо «розум-
ності всього дійсного» і водночас «дійсно-
сті всього розумного» є, мабуть, основною 
методологічною установкою щодо майбут-
ніх перетворень у праці та природі, техніці 
та технологіях, науці й освіті. Споконвіків 
люди шукали модель суспільного облаш-
тування, в основі якої б лежали принципи 
розуму, належної організації і порядку. Для 
українського транзитного суспільства, як і 
для країн колишнього СРСР, які стали на 
шлях незалежного розвитку, такою уста-
новкою має стати модель організованого 
суспільства.

Останнє має знайти відображення 
в системі освіти і просвітництва – у на-
вчальних планах, програмах, підручниках і 
навчальних посібниках, а головне – у сві-
домості вчителів як головних провідників 
«ідеї майбутнього» в духовний світ (у мис-
лення, почуття й волю) нових поколінь. 
Головне покликання освіти майбутнього 



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 2 (97), 2025 15

залишиться, як і декілька тисяч років тому, 
незмінним – навчити дитину бути люди-
ною. Звернення-заклик «Слухай, ну будь 
же ти людиною!», відоме з найдавніших 
часів і в наші дні, залишиться актуальним 
і в майбутньому. Центральним завданням 
освіти має стати категоричний моральний 
імператив, відомий у просвітництві від ча-
сів великого Конфуція.

Мабуть, основним завданням утвер-
дження (досягнення, становлення, фор-
мування) освіти майбутнього є завдання її 
облаштування на засадах комп’ютеризації 
(цифровізації) та впровадження штучного 
інтелекту. Дехто до цього ставиться вкрай 
негативно. Особливо до останнього. Мов-
ляв, він підкорить і замінить собою людське 
мислення, а отже, полонить людину у всіх 
мислимих і немислимих проявах. Думаю, 
до цих застережень треба прислухатись, 
однак зупинити процес творчості на ос-
нові впровадження інновацій неможливо. 
Штучний інтелект вже існує, він діє. І хоча 
людство ще мало розуміє, на що він здатен, 
які переваги чи загрози несе із собою, ста-
вити перепони його осмислення і впрова-
дження в різноманітні життєві сфери, осо-
бливо в освіту, і нерозумно, і недоцільно. 

Освіта майбутнього, безсумнівно, ста-
не науковою, збереже (і посилить) свій 
статус як головного механізму соціаліза-

ції особистості, її підготовки до життя та 
праці, самореалізації та досягнення сво-
боди. Вона залишиться основним джере-
лом формування її фізичного й духовного 
єства, наповнення особистості знаннями, 
становлення необхідних практичних ком-
петенцій, виховання світогляду та жит-
тєво-вмотивованих цінностей. У центрі 
освіти завжди будуть перебувати її голов-
ні суб’єкти – «учитель і учень», «педагог і 
студент». У цьому вимірі вона залишиться 
такою ж, як декілька тисяч років тому. Вод-
ночас як за змістом, так і за формою своєї 
організації (та самоорганізації) освіта ста-
не іншою – сформованою як відповідь на 
виклики цивілізаційно змінного світу. Вона 
буде інноваційною, науковою, інформацій-
ною, практично вмотивованою, відкритою, 
перспективною, людською і людяною.

Потреба в освіті буде актуальною завж-
ди, такою ж важливою, як і потреба в хар-
чуванні, одязі, облаштуванні житла тощо. 
З усе більш глибоким проникненням лю-
дини в таїнство світобудови й осмислен-
ням власної природи потреба в ній поси-
люватиметься. Перспектива людини – у 
її розумі, праці й відповідальності – суто 
в людських чеснотах, які з кожним новим 
відкриттям дають можливість їй (людині) 
дедалі впевненіше підніматися сходинами 
свободи.
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ФІЛОСОФІЯ ІСТОРІЇ:  
СПЕЦИФІКА ДОСЛІДНИЦЬКОЇ ПРИЗМИ 

Історична дійсність і евентуальність є предметом дослідницьких зусиль одразу декіль-
кох наукових дисциплін – зокрема, історії як сфери наукового знання та соціальної філо-
софії, котра осмислює соціальні реалії в усій сукупності детермінативних факторів, одним 
із яких вважається часовий параметр, темпоральна складова життєдіяльності соціуму. Для 
філософії історії історична дійсність і евентуальність також утворює епіцентр дослідниць-
ких зусиль: з одного боку, філософія історії не може не перебувати у тісному взаємозв’язку 
з історичними реаліями і епохальними викликами; з іншого боку, філософія історії в бага-
тьох аспектах перетинається з предметною сферою соціальної філософії, оскільки формує 
уявлення про смисли й значення історичних подій і тенденцій у контексті конкретно-іс-
торичної та соціокультурної специфіки. За таких умов і обставин закономірно виникають 
різнотлумачення дисциплінарних компетенцій і компетентності, а саме: які дослідницькі 
наміри належать до повноважень філософії історії, а які виходять за межі таких повнова-
жень і з високою вірогідністю приречені на неефективність і профанативність дослідниць-
ких результатів. 

Ключові слова: філософія історії, дисциплінарні особливості, критеріальна демарка-
ція, гносеологічна призма, причинно-наслідкова зумовленість, внутрішня логіка логіка іс-
торичного процесу. 

Oleg KARLOV 

PHILOSOPHY OF HISTORY:  
SPECIFICITY OF THE RESEARCH PRISM

Historical reality and eventuality are the subject of research efforts of several scientific 
disciplines at once – in particular, history as a sphere of scientific knowledge and social 
philosophy, which comprehends social realities in the entire set of determinative factors, one 
of which is considered to be the time parameter, the temporal component of the life of society. 
For the philosophy of history, historical reality and eventuality also form the epicenter of 
research efforts: on the one hand, the philosophy of history cannot but be in close connection 
with historical realities and epochal challenges; on the other hand, the philosophy of history 
in many aspects intersects with the subject area of social philosophy, since it forms an idea 
of the meanings and significance of historical events and trends in the context of specific 
historical and socio-cultural specifics. Under such conditions and circumstances, different 
interpretations of disciplinary competencies and competence naturally arise, namely: which 
research intentions belong to the powers of the philosophy of history, and which go beyond 
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such powers and are highly likely doomed to ineffectiveness and profaneness of research 
results. 

Key words: philosophy of history, disciplinary features, criterion demarcation, epistemological 
prism, cause-and-effect relationship, internal logic, logic of the historical process. 

Актуальність. Потреба осмислення 
специфіки дослідницької призми філосо-
фії історії обумовлена щонайменше двома 
факторами: по-перше, необхідністю уви-
разнення дисциплінарної демаркації філо-
софії історії та суміжних дисциплінарних 
сфер – насамперед історії та соціальної фі-
лософії; по-друге, потребою конкретизації 
та систематизації інструментальних мож-
ливостей філософії історії як неодмінної 
передумови підвищення рівня ефектив-
ності дослідницьких зусиль. 

Мета. Цільовим пріоритетом даного 
дослідження є систематизація пізнаваль-
ної специфіки та інструментальних опцій 
філософії історії з метою увиразнення гно-
сеологічного статусу цієї дисциплінарної 
сфери. 

Виклад основного матеріалу. За ста-
ном на сьогодні фахове середовище оперує 
чималою кількістю дефінітивних форму-
лювань з нагоди філософії історії, які ма-
ють консенсусний чи, принаймні, конвен-
ційний статус. Ілюстративним прикладом 
може слугувати такий концептуальний 
підхід: «Філософія історії є усвідомлен-
ням і рефлексією з нагоди єдності історії, 
трансчасових тенденцій, закономірностей 
і пріоритетів, які слугують своєрідним 
спільним знаменником, котрий об’єднує 
автономну часову подійність у єдиний 
континуум. Кожна історична концепція 
розчленовує історичний час і обирає власні 
хронологічні критерії відповідно до своїх 
світоглядно-телеологічних, аксіологічних 
та інших пріоритетів. Відлік в історії завж-
ди розпочинали від тієї події, котра вважа-
лася визначальною в системі смисложит-
тєвих координат» [3, c. 821]. 

У даному разі дисциплінарна специ-
фіка філософії історії центрується довко-
ла декількох значень, які претендують на 
статус критеріального маркера цієї сфе-
ри знань. Насамперед це єдність історії, 
сприйняття її єдиним континуумом попри 

мозаїчну багатоманітність і навіть інтер-
претативну несумісність багатьох знако-
вих подій, персон і тенденцій. Другим за 
ліком, однак першим за значенням є аспект 
смислових ієрархій як критеріальної точ-
ки відліку явищ, подій і перспектив: саме 
статус у межах визначених смислових іє-
рархій місце будь-кого і будь-чого в історії; 
за відсутності ж рейтингування за шкалою 
смислів будь-що втрачає значення елемен-
та системи історії. 

Між іншим, аспект смислових ієрархій 
перекидає місток аналогій і екстраполяцій 
від сучасного розуміння філософії істо-
рії до витоків цієї дисциплінарної сфери. 
Розгляд дисциплінарних особливостей 
філософії історії крізь призму специфі-
ки оперування предметною сферою варто 
розпочати з алармістської сентенції Поля 
Лакомба, згідно з якою сам по собі час  – 
ніщо: з міркувань об’єктивізму він  – лише 
ідея. А втім, статус «лише ідея» не варто 
недооцінювати, бо, подібно до того, як най-
довший шлях розпочинається з першого 
кроку, кожна епохальна подія і трансісто-
рична тенденція започатковується фазою 
«лише ідея». 

Тут ми підходимо до аспекту смислово-
го наповнення ідеї часу, а саме: якщо таке 
наповнення відсутнє чи є непереконливим, 
то історія перетворюється на сукупність 
суб’єктивістських, політично ангажованих 
і кон’юнктурних наративів, які пересліду-
ють мету, несумісну з імперативами науко-
вого знання. Такий причинно-наслідковий 
зв’язок переконливо доводить категоричну 
необхідність смислової концептуалізації 
часу, надання цьому аспекту світоглядної 
та концептуальної уваги. 

Відповідно до концептуалістики Джона 
Арчибальда Уіллера, час – це те, що стає 
на заваді перспективі всьому відбуватися 
одночасно. Наведений смисловий наголос 
спонукає до висновку, що історія – це на-
самперед структурування, розмежування 



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 2 (97), 2025 19

гомогенного часового потоку на сутніс-
не, критеріальне й концептуальне «до» та 
«після». Наскільки такий концептуаль-
ний підхід важливий з міркувань смислів 
і значень? 

Відповідь на це запитання потребує 
врахування щонайменше двох аспектів. 
По-перше, фіксація черговості явищ і про-
цесів віддзеркалює об’єктивно існуючі реа-
лії, адекватне відображення яких належить 
до основних функцій, інструментального 
покликання наукового знання. По-дру-
ге, попри те, що часова послідовність не 
обов’язково сигналізує про причинно-на-
слідкові зв’язки як важливу складову нау-
кової картини світу, цей фактор в абсолют-
ній більшості випадків окреслює логіку 
еволюціонування онтологічної динаміки, 
яка, в свою чергу, має істотне значення 
для потреб формування наукової картини  
світу. 

Зрештою, повернемося до філософ-
сько-історичної евристики Поля Лакомба: 
він аргументовано наполягав на непродук-
тивності (а відтак і недоцільності) позиці-
онування історії як сукупності наративів 
про «визначальні дати та великих людей», 
а натомість запропонував концепцію «іс-
торії подій» («l’histoire événementielle»), 
наполягаючи на необхідності визначати 
в дискурсивний спосіб ієрархію фактів 
як достеменну передумову тієї чи іншої 
ієрархії подій. Саме Поль Лакомб був іні-
ціатором застосування такого критеріаль-
ного маркера історії, як «тривала протяж-
ність» («longue durée»), котра спроможна 
провести переконливі демаркаційні лінії 
між далекосяжними, визначальними істо-
ричними подіями та величезним обсягом 
другорядних і маргінальних подій, явищ та 
процесів, смисли й значення яких локалізо-
вані у вузькому діапазоні й вичерпуються 
маркером під назвою «тут-і-тепер». Згодом 
започаткована Полем Лакомбом концепту-
алістика longue durée була істотно допов-
нена й поглиблена Фернаном Броделем та 
дослідниками школи «Анналів». 

Цілком консенсусною є інтерпретація 
філософії історії як внутрішньої логіки й 
причинно-наслідкової зумовленості істо-

ричного процесу. А втім, критеріальні оз-
наки філософського оперування історією 
залишаються аргументаційно суперечли-
вим аспектом. Наприклад, Іммануїл Кант у 
«Критиці чистого розуму» заперечував не 
лише метафізичне, а й номіналістичне ро-
зуміння часу. Він зазначав, що час не має 
трансцендентальної, абсолютної реаль-
ності, а володіє реальністю емпіричною, 
оскільки складає умову можливості всіх 
явищ і процесів. Саме тому, на думку Кан-
та, коректно стверджувати, що спливає не 
час, а існування мінливого у часі. 

Так само не зайве вдатися до послуг 
концептуалістики Карла Маркса й Фрі-
дріха Енгельса, які в «Святому сімействі, 
або Критиці критичної критики» іронічно 
зауважили, що «історія не робить нічого» 
і «не воює в жодних битвах». Не якась ма-
гічна «історія», а лише людина і суспіль-
ство робить все і за все бореться. Іншими 
словами, історія  – це діяльність людини, 
яка переслідує свою мету. Не більше й не 
менше. 

Ще одна стереотипізована хиба сприй-
няття історичної дійсності пов’язана з гі-
пертрофованою фетишизацією об’єктив-
них законів історії, яка «хоч і зручна за 
механізмом дії, однак украй небезпечна 
за своїми наслідками. Сказати, що пара-
дигма історії (всезагальної, національної 
чи персональної) має бути вибудувана 
на принципах відповідності реаліям іс-
торичної дійсності, часто означає не ска-
зати майже нічого, оскільки зазначені 
реалії утворюють надзвичайно розлогий 
діапазон вірогіднісних тлумачень, які в 
своїй результуючій квінтесенції нагадують 
скоріше мимобіжні прямі й цілком сепа-
ратні сегменти, ніж фактографію єдиної 
буттєвої сфери. Відтак, виникає потреба 
в конкретизації: на яких критеріальних 
і методологічних принципах варто вибу-
довувати історичну концептуалістику?»  
[3, c. 845–846]. 

Додатковий проблемний виклик пов’я-
заний із тим, що саме об’єктивні закони 
історії лежать в основі критеріального роз-
межування наукового та ненаукового (не 
зовсім наукового, квазінаукового тощо) 
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сприйняття історичних реалій: тобто, пре-
тендуючи на науковий статус, знання про 
історію апріорі приречене на пошук і кано-
нізацію якомога більшої кількості законів 
історії безвідносно до того, скільки таких 
законів існує насправді чи може існувати в 
принципі. Це грає злий жарт: з часом у ста-
тусі «об’єктивні закони історії» канонізу-
ються явища і процеси, які не мають нічого 
спільного ні з законами, ні з об’єктивністю, 
а постають утіленням тенденційності, упе-
редженості, інформаційного порядку ден-
ного (agenda), кон’юнктури тощо. 

Значення філософії історії як рефлек-
сійної призми критеріальності суспільних 
альтернатив важко переоцінити, а очевид-
на рефлексійна чеснота альтернативної іс-
торії як тематичного відгалуження філосо-
фії історії пов’язана з тим, що вона влучно 
іронізує над «залізобетонними» стереоти-
пами щодо Історії як «абсолютно об’єктив-
ного й закономірного процесу», який «міг 
бути саме таким, а не будь-яким іншим». 

З цього приводу можна запропонувати 
чимало ілюстративно виразних прикла-
дів – зокрема, з 457 по 460 роки імператор 
Майоріан значною мірою відновив Захід-
ну Римську імперію і був дуже близьким 
до отримання титулу «Restitutor Orbis» – 
тобто «Відновлювач Світу», отримано-
го за два століття до нього імператором 
Авреліаном, якому за майже аналогічних 
умов і обставин вдалося врятувати Західну 
Римську імперію, скажімо так, перезаван-
тажити її на принципах експансіоністської 
та загалом життєдіяльнісної ефективності. 
Майоріан зібрав флот з понад 300 кораблів 
для відновлення юрисдикції Риму над пів-
нічними провінціями Африки, відторгну-
тими вандалами кількома десятиліттями 
раніше. Останньою зупинкою римського 
флоту перед відправкою до Африки був 
порт Карфаґа-Нова (сучасне іспанське 
Ельче). Римляни поповнили запаси питної 
води та їжі й полягали спати, щоб вранці 
відправитися до берегів Африки, але вно-
чі диверсанти ворога підпалили більшість 
кораблів, тому Майоріан був змушений 
відмовитися від експедиції в Африку і в 
пішому порядку повертатися до Риму. Цим 

негаразди не вичерпалися: на зворотному 
шляху на військо Майоріана поширилася 
невідома епідемія, а його самого зрадили і 
вбили союзники-варвари. 

Опосередкованим відгалуженням гі-
пертрофованої фетишизації об’єктивних 
законів історії є аспект ігнорування, при-
наймні, дослідницької недовіри до таких 
важливих детермінант історичної проце-
суальності, як роль особистості в історії. 
Річ у тім, що особистість і все, що з нею 
пов’язане, апріорі позиціонується як уті-
лення суб’єктивності чи, щонайменше, не-
достатньої об’єктивності. З цієї причини 
такі та їм подібні аспекти й чинники часто 
ігноруються з огляду на подальші трудно-
щі підведення аргументаційної бази під 
критерії і канони об’єктивізму, а відтак – і 
науковості. 

Деякі дослідники привертають увагу 
до того, що наведені світоглядно-мето-
дологічні вади притаманні не історії як 
сфері наукових знань, а філософії історії, 
яка претендує на вищий рефлексійний і 
загалом інтелектуальний рівень, однак на 
практиці є далекою від цього рівня, чим 
значною мірою дискредитує свою дисци-
плінарну претензійність. Такі зауваження 
потребують деяких додаткових роз’яснень, 
а саме: справді, фетишизація об’єктивних 
законів історії і спроби віднести до їхньої 
категорії сумнівні явища і процеси є сво-
єрідною «візитівкою» філософії історії, 
однак такі реалії відображають не інстру-
ментальну квінтесенцію філософії історії, 
а лише її догматичну й спримітивізовану 
складову, яка, за великим рахунком, супе-
речить світоглядним і рефлексійним кано-
нам філософії історії. 

Адже чим філософія історії предметно 
й сутнісно відрізняється від історії? Вона 
«використовує функціонально-інстру-
ментальний тезаурус історичної науки 
(історичні факти, хронологію і факто-
графію) як точку рефлексійного відліку, 
емпіричний трамплін для з’ясування логі-
ки і закономірностей історичної процесу-
альності, динаміки, спрямованості тощо. 
Там, де історія завершує свої дослідницькі 
зусилля, філософія історії лише бере свій 
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початок, упорядковуючи історичний хаос 
(багатозначну й здебільшого суперечливу 
сукупність фактів історичної дійсності) 
логічно, причинно-наслідково, мотивацій-
но, інтенційно, аксіологічно, телеологічно 
й загалом семантично» [3, c. 794]. 

Якщо слідувати у фарватері цієї дефіні-
тивної логіки, то філософія історії не може 
бути догматичною в принципі – принайм-
ні, вона менш догматична, ніж історія, а на-
томість  – більш рефлексійна, аналітична, 
критична й скептична. Філософія історії 
надто іронічна, щоб концептуальні догмати 
сумнівного штибу мали для неї вирішаль-
не значення. На відміну від історії, на рівні 
філософії історії фактична достовірність 
історичного процесу й історичної дійс-
ності загалом поступається за критерієм 
пріоритетності значення достовірності 
логічній і причинно-наслідковій, у межах 
якої достовірність фактична виконує лише 
допоміжну, ілюстративну й обслуговуючу 
функцію. 

Історична реконструкція і компара-
тивний аналіз є імперативними передумо-
вами вердиктів філософії історії. В цьому 
контексті чи не основною проблемою вва-
жається відсутність індикативних показ-
ників, які дають підстави для коректного 
прогнозування історичних перспектив. 
До цього аспекту привертає увагу фунда-
ментальний «Оксфордський довідник з 
філософії часу» [8]. Окрім цього аспекту 
в даній праці приділено ґрунтовну увагу 
аргументації щодо метафізики часу, соціо-
культурних відмінностей досвіду і уявлень 
про час, роль часу в етиці, аксіології та 
цілепокладанні. 

Ще одним предметним напрямом, який 
потребує змістовної демаркації, є порів-
няння і компаративний аналіз специфіки 
дослідницької призми філософії історії 
та соціальної філософії. Фактично у цих 
дисциплінарних відгалужень спільна пред-
метна сфера – суспільне буття і свідомість, 
а дослідницька відмінність стосується 
вертикальної та горизонтальної вісі: гори-
зонтальна вісь у форматі конкретно-істо-
ричного буття соціуму є предметом систе-
матизаційних зусиль соціальної філософії, 

а філософія історії оперує вертикальною 
віссю трансчасової та наскрізно-історичної 
специфіки функціонування суспільства 
(суспільств). Щоправда, такий канон тре-
ба сприймати з певними застереженнями, 
оскільки і соціальна філософія може опе-
рувати вертикальною специфікою суспіль-
ної життєдіяльності, і філософія історії 
може зосереджувати свої зусилля на гори-
зонтальному історичному профілі – тобто 
на специфіці соціумів конкретно-історич-
них форматів. 

У цьому сенсі можна погодитися із 
твердженням, що «у філософській теорії 
суспільного розвитку історичні процеси 
мають дещо інший вигляд, ніж на рівні іс-
торичної науки, оскільки в соціально-фі-
лософському дослідженні значно частіше 
доводиться застосовувати пізнавальні 
процедури ідеалізації та абстрагування 
від хаотичних суспільних змін, які не ма-
ють безпосереднього стосунку до історії 
та логіки суспільного розвитку. Крім того, 
у філософській теорії суспільного розвит-
ку увага акцентується головним чином на 
суспільному факторі, натомість в епіцентрі 
уваги теорії історичного процесу перебува-
ють форми взаємодії суспільства з приро-
дою» [3, c. 581]. 

Ще одна істотна специфічна ознака 
пов’язана з тим, що «для соціально-філо-
софської методології пріоритетне значен-
ня мають принципи розвитку та функції 
теорії суспільного розвитку, натомість в 
епіцентрі уваги філософсько-історич-
них поглядів домінує значення принципу 
історизму і теорії історичного проце-
су для розуміння суспільного розвитку. 
Щоправда, утвердження принципу істо-
ризму не означає нівеляції логіки суспіль-
ного розвитку на змістовному рівні теорії 
історичного процесу. Історичний процес 
має власну «прикладну» логіку, осягнення 
й застосування якої дозволяє досліднику 
синтезувати знання про предмет та закони 
історії суспільства зі знанням про предмет 
та закони суспільного розвитку» [3, c. 581]. 

Одним із основних концептуальних 
і аргументаційних викликів на адресу 
рефлексійного потенціалу філософії істо-
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рії вважаються есхатологічні концепції іс-
торії, які передбачають початок та кінець 
історичного процесу. Френсіс Фукуяма 
в алармістському «Кінці історії» щонай-
менше частково мав рацію: якщо в основу 
інтерпретації Історії покласти критерій 
концептуальної розбіжності альтернатив 
розвитку, то чи не зникає Історія тоді, коли 
моделі-антиподи й інтереси-антагоністи 
подальшого розвитку вичерпують себе? 
Точніше кажучи, фукуямівська версія цієї 
сентенції не містила знака запитання, бо 
в розумінні її автора таке запитання є ри-
торичним, тому й не потребує ні знаково-
го маркування, ні розлогих відповідей на 
сформульоване запитання. 

Чи не найбільшою іманентною про-
блемою історії як предметної сфери є від-
критість історичної дійсності для багатьох 
смислів і значень, які можуть бути кри-
теріально та логічно антагоністичними й 
навіть несумісними. За таких обставин ін-
терпретативна опція оперування історич-
ними реаліями набуває ознак ключового 
елемента системи історичного (точніше, 
філософсько-історичного) знання. Спро-
бами відповідей на такі проблемні виклики 
можна вважати суверенізацію в XIX сто-
літті трьох типів інтерпретації історичних 
реалій: історичної (Йоган Густав Дройзен), 
граматичної (Фрідріх Шлейєрмахер) та 
психологічної (Ульріх Бек). 

Найбільшого поширення у фаховому 
середовищі набули два типи концепцій об-
ґрунтування історичного смислу, кожен з 
яких, щоправда, не позбавлений окремих 
недоліків. «Перший тип є узагальненням 
емпіричних підходів. Його можна звести 
до такої схеми: існують об’єктивні події 
як факти матеріального і духовного життя 
суспільства; дослідник змальовує їх і вияв-
ляє деякі закономірності, аналізуючи які, 
впорядковує своє змалювання, відмежо-
вує важливі події від випадкових і в та-
кий спосіб генерує історичну концепцію»  
[3, c. 850]. 

До переліку вад цього підходу можна 
віднести «довільність у виявленні зако-
номірностей, адже безперервний потік 
історичних подій можна впорядкувати за 

багатьма принципами та методологічними 
підходами, тому вирішальну роль часто ві-
діграють суб’єктивні пріоритети історика. 
Якщо він захоче, то знайде контрреволю-
ційний заколот, а не захоче, то виявить ви-
звольний рух; якщо йому спаде на думку, 
то може всю історію впорядкувати у вигля-
ді зміни формацій, а може й не робити цьо-
го. Таким чином, вирішального значення 
набувають механізми та пріоритети інтер-
претації суб’єкта дослідження» [3, c. 850]. 

Що стосується другого типу концепцій 
обґрунтування історичного смислу, то його 
відповідно до функціонально-інструмен-
тальних ознак можна відрекомендувати 
раціоналістичним. Він, зокрема, «передба-
чає наявність об’єктивного, заданого сто-
совно до історії смислу, щодо якого кожна 
історична подія набуває відповідного зна-
чення. Такий смисл позначається різними 
термінами, але здебільшого його відреко-
мендовують промислом (історичним, Бо-
жим і т.  п.), котрий передбачає існування 
мети історії і дає можливість відповідним 
чином упорядкувати її, запропонувати 
конкретну інтерпретацію кожної події. У 
гравітаційному полі цієї парадигми для 
дослідника історії більше значення має не 
фактичний перебіг історичної процесуаль-
ності, а її належний, ідеальний формат»  
[3, c. 850]. Однак різнотлумачення і відсут-
ність консенсусу щодо ієрархії трансісто-
ричного смислу як верифікатора ієрархій 
конкретно-історичних смислів стає на за-
ваді наділення респектабельним статусом і 
цього концептуального підходу. 

Одним із ключових викликів як історії, 
так і філософії історії та соціальної філосо-
фії, як виразно проілюструвала Маріанна 
Гірш, є об’єктивно зумовлена релятивність 
ледь не всієї сукупності аспектів, пов’яза-
них із історичною достовірністю [7]. Не-
визначеність з приводу аспекту історичної 
автентичності постає закономірним на-
слідком багатьох причин – і не лише гно-
сеологічних та епістемологічних, а й полі-
тично й ідеологічно ангажованих, а також 
інформаційно тенденційних, які апріорі 
спотворюють автентику історичної кар-
тини світу, покликану бути відображеною 
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науковою сферою знань будь-якого дисци-
плінарного профілю. 

На початку ХХІ століття термінологіч-
ні конструкти «історична достовірність» 
та «історична автентичність» усе частіше 
поступаються місцем концепту «історич-
на правда», який, попри окремі недоліки 
семантичної двозначності, володіє такими 
перевагами концептуальної метафори, як 
світоглядно-аксіологічна інтенційність, 
спонукальність та евристичність. Зокре-
ма, в епоху постмодерну аспект історичної 
правди перекидає рефлексійний і диску-
сійний місток до таких резонансних у наш 
час явищ і тенденцій, як постправда та 
постісторія. 

Постправда вважається засобом по-
стісторії, її інструментальним агентом. 
Ключове запитання полягає в наступному: 
що робить постправду можливою, а тим 
більше  – неухильною? Існує дві значною 
мірою несумісні, однак парадоксальним 
чином цілком коректні відповіді. 

Перша пов’язана з політичною та іде-
ологічною навантаженістю знань про іс-
торичні реалії: політична ангажованість 
постає перманентним коригувальником 
вердиктів щодо історичної дійсності, тому 
не має значення, якою історія була на-
справді; натомість має значення, ким, як і 
навіщо вона написана й канонізована саме 
в такому «автентичному» статусі. 

Друге пояснення поширеності по-
стправди як інструмента «впорядкування» 
історії обумовлене об’єктивними трудно-
щами виявлення перипетій історії в усій 
багатоманітності її подійної та процесу-
альної автентики. Іншими словами, ви мо-
жете щиро прагнути виявити автентичний 
статус-кво історії загалом чи її окремих 
епізодів зокрема, однак цей тягар так і за-
лишиться непідйомним із огляду на від-
сутність доступу до багатьох фрагментів, 
необхідних для складання цього пазла. 

Франклін Рудольф Анкерсміт наполя-
гав, що історична реальність не проєкту-
ється, а конструюється в процесі істо-
ричного наративу [5]. В цьому контексті 
вирішального значення набуває виявлен-
ня логіки історичного наративу – іншими 

словами, йдеться про спробу відповіді на 
запитання: чим, якими критеріями, резона-
ми і пріоритетами керується суб’єкт істо-
ричного наративу? [4]. 

Анкерсміт є одним із найбільш репре-
зентабельних представників так званої но-
вої інтелектуальної історії. Він заперечує 
«аксіоматичність об’єктивної історичної 
реальності», а відтак і прийнятність форму-
ли «нехай минуле говорить саме за себе». 
На його переконання, те, що в наш час має 
назву «самодостатність історичної реаль-
ності», є не просто міфом, а міфом, який 
украй небезпечний за своїми поліаспек-
тними наслідками. У книзі «Піднесений іс-
торичний досвід» він виразно ілюструє, як 
поняття історичного досвіду ускладнює та 
ставить під сумнів існуючі уявлення про іс-
тину та знання [6]. Досвід є докогнітивним, 
оскільки він передує історичному знанню. 
Водночас він створює необхідні передумо-
ви для генерування історичного знання на 
принципах об’єктивності, в основі якої  – 
якраз досвідні дані. 

Несамодостатність історичної реаль-
ності лежить в основі історичної пам’яті, 
війни за історичну пам’ять і війни на рівні 
історичної пам’яті. Для прикладу: Едвард 
Радзінський аргументовано зауважив, що з 
1928 по 1949 рік ставлення до Шаміля в ра-
дянській історіографії зазнавало докорін-
них змін аж чотири рази, а кожна наступна 
зміна означала академічне визнання й дер-
жавні премії одним історикам, а натомість 
позбавлення всіх регалій і навіть кримі-
нальне переслідування інших істориків. 
Іншими словами, війни на рівні історичної 
пам’яті – це не просто фігура мови чи клі-
пбейтна метафора: такі війни мають своїх 
переможців і переможених; і так само, як 
у звичайній війні, тут часто доводиться з 
розпачем визнавати: горе переможеним. 

Якщо політика пам’яті здійснюється під 
егідою гасла «згадати все», то сутність полі-
тики безпам’ятства зводиться до того, щоб 
не згадувати те, що згадувати некомфорт-
но (згадка про що викликає фрустрацію 
на рівні масової свідомості). Рефлексійно 
дражливим є аспект історичної пам’яті як 
об’єкта і суб’єкта детермінації [2]. 
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Яссін Асман основними рефлексійни-
ми вузлами філософії історії сучасного 
ґатунку вважає особливості формування 
і функціонування соціокультурної пам’я-
ті, змістовні відмінності культури пам’яті 
та пам’яті культури, принциповість про-
тистояння історії та memory studies, а та-
кож інструментальну специфіку проспек-
тивної пам’яті як пам’яті щодо намірів на 
майбутнє. 

Доволі консенсусним є інтерпрета-
ційний підхід, згідно з яким «соціальну 
пам’ять прийнято визначати як форму 
трансляції символічного капіталу певних 
соціальних груп; вона є виразником групо-
вих цінностей, уявлень, настанов і в цьому 
значенні виступає носієм норм та ціннос-
тей соціальних груп, накопичує та зберігає 
соціальний капітал і забезпечує його вико-
ристання в процесах спілкування й відтво-
рення накопиченої соціальної інформації. 
Історичну ж пам’ять визначають як сукуп-
ність донаукових, наукових, квазінаукових 
і ненаукових знань та масових уявлень 
соціуму про спільне минуле. Як склад-
ний феномен суспільної свідомості вона 
містить певні образи, символи, міфи, риту-
али, історіографічні уявлення» [1, с.  282]. 
Не випадково Моріс Хальбвакс стверджує: 
в наш час пріоритетного значення набува-
ють соціальні межі пам’яті – іншими слова-
ми, чому на різних історичних відтинках і в 
різних соціокультурних ойкуменах ці межі 
можуть істотно відрізнятися. І, між іншим, 
здебільшого вони відчутно відрізняються. 

Висновки. Специфіка дослідницької 
призми філософії історії найбільш виразно 
простежується крізь призму науково-дис-
циплінарної компаративістики з історією 
та соціальною філософією. Що стосується 
предметних відмінностей філософії історії 
від історії, то один із ключових демаркато-
рів пов’язаний із тим, що філософія істо-
рії використовує історію лише як привід і 
своєрідний трамплін для рефлексій щодо 

емпіричних даних історії, для виявлення 
внутрішньої логіки і закономірностей іс-
торичної процесуальності, темпоральності, 
спрямованості тощо. 

Порівняння специфіки дослідниць-
кої призми філософії історії та соціальної 
філософії спонукає до висновку, що в цих 
дисциплінарних відгалужень спільна пред-
метна сфера – суспільне буття і свідомість, 
а дослідницька відмінність стосується 
вертикальної та горизонтальної вісі: гори-
зонтальна вісь у форматі конкретно-істо-
ричного буття соціуму є предметом систе-
матизаційних зусиль соціальної філософії, 
натомість філософія історії оперує вер-
тикальною віссю трансчасової та наскріз-
но-історичної специфіки функціонування 
суспільств. 

Інструментальна потреба в філософії 
історії значною мірою обумовлена тією 
обставиною, що, як влучно зауважив Ан-
керсміт, «минуле не може говорити саме за 
себе» – в тому сенсі, що уявлення про ньо-
го значною мірою соціокультурно наванта-
жені. Це призводить до того, що історична 
реальність не стільки відтворюється в усій 
повноті своєї змістовної автентики, скіль-
ки генерується й навіть конструюється 
в процесі історичного наративу. 

З цієї причини історичну пам’ять не 
варто сакралізувати як еталон наукової 
достовірності: оскільки ми констатуємо 
принципову відкритість історичної дійсно-
сті для багатьох смислів і значень, то кожен 
канонізований формат історичної пам’яті 
постає втіленням певного фрейму (ієрар-
хії смислів і значень). Цей фрейм є лише 
одним із багатьох можливих, кожен з яких 
апріорі інтерпретаційно рівноправний, а 
апостеріорі він набуває дискурсно (нара-
тивно) домінантного статусу внаслідок або 
вищого рівня аргументаційної переконли-
вості, або владно-управлінських преферен-
цій, політичних рішень щодо різнотлума-
чень історичних перипетій. 
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ФІЛОСОФСЬКО-АНТРОПОЛОГІЧНІ РЕФЛЕКСІЇ 
ОБРАЗІВ І НАРАТИВІВ ВІЙНИ  

В СОЦІОКУЛЬТУРНИХ КОНТЕКСТАХ
 

Сильний інформаційний чи 
 віртуальний інструментарій 

 може бути сильнішим, ніж 
фізичний 

 /Г. Почепцов/

У контексті історичних дискурсів війни особливого значення набувають наративи як 
форми репрезентації колективного досвіду. Ці семіотично навантажені структури фіксують-
ся в колективній культурній пам’яті, що сприяє збереженню та артикуляції ключових на-
ціональних смислів. Образи війни є унікальним дзеркалом епохи, що виявляє колективні 
страхи, сподівання, внутрішні конфлікти, духовні пошуки людини та її прагнення осягнути 
трагізм історичного досвіду. Філософський аналіз цих образів та наративів змінює парадиг-
му сприйняття війни: замість суто онтологічного підходу актуалізується аксіологічна пер-
спектива. У статті здійснено філософсько-антропологічну інтерпретацію образів і наративів 
війни в їх соціокультурному вимірі як чинників, що впливають на формування суспільної 
свідомості та соціальної динаміки. У такому контексті війна постає не лише як руйнівний 
чинник, а як каталізатор ціннісної трансформації суспільства, сприяючи переосмисленню 
моральних орієнтирів та підвищенню громадянської свідомості. 

Ключові слова: людина, культура, комунікація, агресія, війна, конфлікт, мир, медіа, со-
ціум, маніпуляція.

Yurii KONSTANTINOV

PHILOSOPHICAL AND ANTHROPOLOGICAL 
REFLECTIONS ON IMAGES AND NARRATIVES  

OF WAR IN SOCIO-CULTURAL CONTEXTS

Within the framework of historical war discourses, narratives emerge as essential forms of 
representing collective experience. These semantically charged structures are embedded in collective 
cultural memory, contributing to the preservation and articulation of core national meanings. Images of 
war function as a distinctive mirror of the era, revealing collective fears, hopes, inner conflicts, spiritual 
quests, and the human desire to comprehend the tragic nature of historical experience. The philosophical 
analysis of these images and narratives shifts the paradigm of war perception from a strictly ontological 
to an axiological perspective. This article offers a philosophical and anthropological interpretation of 
war images and narratives within their sociocultural dimension, viewing them as factors shaping social 
consciousness and driving social dynamics. In this context, war appears not merely as a destructive 
force but as a catalyst for the value transformation of society, fostering the reconsideration of moral 
orientations and the development of civic awareness.

Key words: human being, culture, communication, aggression, war, conflict, peace, media, 
society, manipulation.
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Актуальність теми дослідження. В іс-
торичних дискурсах війни особливе місце 
займають наративи, медійні образи, меми. 
Їх змістовні комплекси з відповідною се-
мантикою закріплюються в культурній 
традиції та транслюються через медійні 
практики, що своєю чергою сприяє акту-
алізації збережених національних смис-
лів, принципово важливих для розуміння 
наративів війни в сучасних соціокультур-
них контекстах. Особливого значення це 
набуває в умовах затяжної війни, що охо-
плює не лише геополітичний, а й глибоко 
антропологічний вимір. Сучасні виклики 
потребують більш глибокого вивчення та 
осмислення теми війни не лише як воєнно-
го конфлікту, а й феномену, що трансфор-
мує людину, культуру та суспільство. 

Проте, на нашу думку, на особливу 
увагу заслуговує феномен репрезентації 
через інформаційні потоки, візуальні об-
рази, які формують громадську свідомість, 
впливають на ціннісні орієнтації. Філо-
софсько-антропологічний аналіз дає змогу 
розкрити глибинні засади того, як війна 
проживається, уявляється і переживається 
людиною в повсякденних життєвих прак-
тиках. Філософське осмислення цього 
феномену є особливо важливим у контек-
сті сучасної російсько-української війни, 
оскільки це дає змогу не тільки зрозуміти 
себе як спільноту, а й усвідомити, які об-
рази війни ми культивуємо, вкладаючи в 
них певні смисли, і тим самим яку людину 
формуємо.

Тема запропонованої роботи поєднує 
гуманітарний та практичний вимір, що є 
важливим для філософської думки, куль-
турної політики, освіти та культурного 
самопізнання.

Постановка проблеми. Сутність про-
блеми зводиться до необхідності здійснен-
ня цілісного філософського аналізу образів 
та наративів війни в межах ширшого соціо- 
культурного контексту, що своєю чергою 
дозволить поглибити розуміння природи 
сучасної війни, її впливу на людину та сус-
пільство, оскільки розуміння війни вихо-
дить далеко за межі збройного конфлікту, 
набуваючи символічного та антропологіч-

ного виміру. Війна постає не лише у вигля-
ді насильницької дії, а як наративна кон-
струкція через образи, сюжети, символи та 
соціальні уявлення. Тим самим вона глибо-
ко вкорінюється в колективну свідомість.

Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. Філософський ракурс дослідження 
проблематики філософсько-антропологіч-
них рефлексій образів і наративів війни в 
соціокультурних контекстах фокусується 
на онтологічних, культурно-антрополо-
гічних, соціально-політичних, мораль-
но-етичних, духовно-екзистенційних ас-
пектах (Арістотель, Карл фон Клаузевіц, 
Руссо, Гоббс, Адорно, Бадью та ін.). У 
сучасних українських контекстах набу-
ває особливої актуальності дослідження 
рефлексій образів і наративів війни. Те-
оретико-методологічним підґрунтям для 
здійснення такого дослідження є праці  
О. Бабіча, А. Багінського, Є. Бистрицького, 
К. Близнюка, М. Бойченка, О. Данилейка, 
І. Денисенко, А. Єрмоленка, Л. Ковбасюка, 
Ю. Колодки, П. Кутуєва, А. Мельниченка, 
Ю. Палагнюка, Г. Почепцова, Л. Ситнічен-
ко, Р.  Скідченка, В. Цимбала, О. Якубіна 
та інших. Із зарубіжних дослідників мож-
на назвати М. Кастельса, Г. Д. Лассвелла,  
А. Тоффлера, Т. Фрідмана. 

Здійснення цілісного філософського 
аналізу образів та наративів війни в ме-
жах ширшого соціокультурного контексту 
дозволить поглибити розуміння приро-
ди сучасної війни та її вплив на людину і 
суспільство. 

Постановка завдання. Мета статті –  
виявити ознаки філософсько-антрополо-
гічного осмислення образів і наративів вій-
ни в соціокультурних контекстах. Завдан-
нями є: проаналізувати, як воєнні образи 
формуються, транслюються та закріплю-
ються в колективній та індивідуальній сві-
домості; дослідити, яким чином ці образи 
впливають на антропологічні виміри люд-
ського буття, як-от життя і смерть, страх і 
героїзм, гідність, свобода та самопожертва; 
проаналізувати український досвід як при-
клад колективної рефлексії війни між ак-
туальним національним болем і пошуком 
смислів.
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Виклад основного матеріалу. Філо-
софська рефлексія образів та історичних 
наративів війни у широкому проблемному 
полі цих наративів значно змінює оптику 
сприймання війни, переключаючи фокус 
уваги з онтологічної в аксіологічну пло-
щину. Саме в такій площині війна постає 
не лише як виклик, але і як можливість 
оновлення ціннісних орієнтирів суспіль-
ства, формування громадянської відпові-
дальності та переосмислення цих образів 
у сучасних освітніх і виховних практиках. 
Переосмислення образів і наративів війни 
належить до «вічних питань» людського 
буття, бо скільки існує людство, стільки 
відбуваються й війни. Вони супроводжу-
ють історію від її витоків. Війна – це не 
тільки збройний конфлікт, а й особливий 
стан людської дійсності, в якому оголю-
ються екзистенційні сторони людського 
буття – агресія, страх, відповідальність, 
жертовність. Антропологічний вимір цього 
феномену виявляється через образи, яки-
ми людина осмислює війну. Саме ці образи 
й наративи є віддзеркаленням глибинних 
онтологічних та психологічних структур 
людської природи, в яких розкривається її 
здатність до творення як сенсу, так і його 
руйнації.

Філософсько-антропологічний аналіз 
дає змогу побачити, що війна не тільки 
здійснює руйнацію світу, а й утворює певну 
культурну площину. Вона породжує міфи, 
героїчні архетипи, символи, етичні дилеми 
та екзистенційні парадокси. Через впису-
вання її у структури пам’яті відбувається 
трансформація колективної ідентичності, 
що переозначує поняття «добро» і «зло», 
«справедливість», «честь», «обов’язок». 

Тому питання переосмислення війни 
постає перед людством час від часу, оформ-
люючись в апелятивні гасла на кшталт тих, 
які виникли після Другої світової війни 
в Європі – «ніколи знову», «миру-мир» 
та ін. Воно відновлюється в кожну епоху, 
в кожному новому конфлікті, через нові 
форми репрезентації – у літературі, мисте-
цтві, філософії, медіа. І допоки існуватиме 
людство, допоки будуть і війни, інтерес до 
символізації досвіду та рефлексії над своїм 

буттям і переживання межових ситуацій 
не згасатиме, доти існуватиме й потреба у 
філософському осмисленні війни, з усією її 
неоднозначністю, трагізмом та глибиною. 

Дослідники О. Бабіч та Ю. Колодка 
розглядають наратив як певну форму, від-
повідно до якої здійснюється трактування 
світу. На їхню думку, це є описом «подій 
з певної точки зору» [2, с. 98], тому він не 
може претендувати на повну достовірність, 
а існує лише як варіант певного бачення. 

У контексті рефлексії образів війни та її 
наративів нерозривно пов’язані з інформа-
ційними засобами. Звідси – інформаційне 
забезпечення сторін у воєнних конфлік-
тах виконує ключову функцію, оскільки 
саме через нього формується узагальнена 
характеристика суб’єктів протистояння та 
здійснюється інтерпретація подій і ситу-
ацій відповідно до визначених стратегіч-
них наративів [2]. Будь-яка сучасна війна 
починається з інформаційної, засобами 
якої здійснюється підготовка людської 
свідомості для сприйняття інформації та 
подій під потрібним кутом бачення, запро-
понованого саме інтерпретатором. Загаль-
новідомо, що російсько-українська війна 
на Сході України, що розпочалась ще у  
2014 році, з боку агресора інтерпретува-
лася як внутрішньодержавний конфлікт, 
так званий «громадянський». Саме цей 
наратив вони намагалися поширити серед 
світової спільноти. Голос України на сві-
товій арені був не почутий. Відверто ка-
жучи, програвання інформаційної війни 
в той період мало безпосередні негативні 
наслідки для формування іміджу Украї-
ни, тоді як повномасштабне вторгнення 
репрезентується в дискурсі агресора під 
евфемістичним означенням – «спеціаль-
на воєнна операція». Як звернув увагу  
Г. Почепцов, велику потужну зброю являє 
собою інтерпретація фактів відповідно до 
власних інтересів супротивника [14], що є 
підтвердженням того, що така війна пере-
дусім є смисловою (інформаційною), це –  
війна смислів. Хто переможе в ній, той пе-
реможе й на полі бою. Тоді як воєнні дії 
задають лише фон для більш масштабної 
війни в людському розумінні [13]. Дослід-
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ник вважає, що російський інформаційний 
дискурс спрямований на здійснення впли-
ву на свідомість, проте ефективність цього 
впливу значною мірою залежить від попе-
редньої підготовленості цільової аудиторії 
до сприйняття відповідних наративів [13]. 

Не менш важливим для розуміння є 
те, що інформаційна війна здатна встано-
вити актуальний порядок денний, тоді як 
смислова війна спрямована на формуван-
ня стратегічного порядку на десятиліття 
вперед. Замінність фактів не підважує ста-
більності тих концептуальних рамок, через 
які ми ці факти осмислюємо, адже правила 
інтерпретації залишаються незмінними на-
віть у мінливому інформаційному середо-
вищі [14].

У російсько-українській війні росій-
ська пропаганда активно використовує 
широкий спектр наративів, спрямованих 
на маніпулювання свідомістю аудиторії. 
Один із найбільш цинічних і пошире-
них із них полягає в тому, що країни За-
ходу, постачаючи зброю Україні, нібито 
лише затягують війну та перешкоджають 
установленню миру. Водночас російське 
бачення «миру» в Україні набуває ци-
нічного і деструктивного змісту. Воно 
проявляється в зруйнованих українських 
містах, масових убивствах цивільного 
населення, нищенні критично важливої 
інфраструктури та культурно-історич-
ної спадщини. Саме такий «мир» мо-
сква прагне нав’язати Україні. Як звер-
нули нашу увагу дослідники О. Бабіч та  
Ю. Колодка – засоби такої війни спря-
мовані на конструювання певної інфор-
маційної реальності, в якій противник 
сприймає події крізь призму наративу, 
сформованого іншою стороною, що зу-
мовлює його інтерпретацію ситуації у ви-
гідному для ініціатора ключі [2]. 

Таким чином дослідники розвивають 
ідею, що війна постає не лише як фізичне 
протистояння, а й як онтологічна бороть-
ба за домінування смислів, в якій наратив 
слугує інструментом трансформації та 
управління людською свідомістю. Така па-
радигма відображає глибоку зміну, за якої 
істинність підмінюється правдоподібні-

стю, а реальність – функцією інформацій-
ного впливу. 

Отже, «перемога в наративній війні 
приходить разом із заміною домінуючого 
наративу на інший. У результаті аплоду-
ють не переможцю, а наративу» [2, с. 99]. 
Це дозволяє стверджувати, що маніпуля-
тивні ідеї перетворюються на психологічну 
зброю. 

Зважаючи на потужність пропагандист-
ського апарату рф, що системно формує 
викривлену інформаційну реальність для 
російського суспільства, можна припусти-
ти, що одним із потенційно дієвих способів 
є комплементарне поєднання новостворе-
них наративів із дискурсом про історично 
єдиний народ руський та ідеєю братерства, 
де Україна є молодшим братом і потребує 
постійного протекторату. 

Філософсько-антропологічні рефлексії 
образів і наративів війни в соціокультур-
них контекстах неможливо розглядати, 
оминувши вплив на них засобів масме-
діа. Тематика російсько-української вій-
ни натепер займає центральне місце в ін-
формаційному полі, фокусуючи на собі 
переважну частину ресурсів медійного 
простору. Упродовж останніх років можна 
спостерігати стрімкий приріст так званих 
«воєнних експертів», «тарологів», «проро-
ків» та інших суб’єктів псевдознання, які 
продукують інформаційний шум, що часто 
маскується під аналітику. Можна припу-
стити, що в цьому контексті спостерігаєть-
ся явище умовного «клонування» образу, 
подібного до популяризованого на почат-
ку повномасштабного вторгнення образу 
О. Арестовича, що репрезентує тип публіч-
ного коментатора з упевненим, хоч і по-
верхневим, стилем мовлення. Такі фігури 
здобувають значну популярність, попри те, 
що їх дискурс часто позбавлений змістової 
ваги. Подібне явище свідчить про глибин-
ну потребу суспільства у своєрідній «пси-
хологічній анальгезії» – заспокійливому 
наративі, що дарує ілюзорну надію, нехай і 
позбавлену реалістичного підґрунтя.

Із давнини утвердилася і не втрачає 
своєї актуальності ідея, що домінування у 
сфері інформації є ключем до влади над со-



ISSN: 2078-101630

ціальною реальністю, адже саме контроль 
над потоками знання визначає структуру 
влади, впливу та об’єктивності в історич-
ному процесі. Через інформаційні потоки 
формується світоглядна парадигма осо-
бистості та визначається її інтерпретація 
соціальних і політичних подій. У первісні 
епохи інформація передавалась переважно 
усною формою – оповіді, билини, казки, 
які функціонували як культурні коди. З 
появою писемності інформаційний обмін 
набув нової якості, розширивши межі збе-
реження, трансляції та впливу знання. 

Дослідник В. Цимбал висвітлює про-
блеми збільшення ролі інформації в період 
глобального суспільного розвитку, де ма-
смедіа виступають основними носіями та 
ретрансляторами актуальних відомостей 
про події в Україні та світі. Особливе зна-
чення має їх соціальна функція, оскільки 
медіа визначають напрям інформаційної 
безпеки держави: вони можуть як зміц-
нювати її, так і підривати сталість усієї 
системи [15]. Науковець у своєму дослі-
дженні акцентує увагу на те, що сучасна 
роль медіа досягла свого апогею: медіа пе-
ретворюються на потужний інструмент ін-
формаційного впливу, здатний виконувати 
функцію своєрідної «зброї масового ура-
ження» у боротьбі з противником в умовах 
інформаційних війн. Автор дотримується 
думки, що сутність проблеми зводиться до 
невміння сучасним суспільством критично 
сприймати інформаційні потоки. Аудито-
рія схильна беззастережно довіряти кон-
тенту, що транслюється через радіоефір, 
телебачення та цифрові медіаплатформи, 
не піддаючи його зміст раціональному ана-
лізу та рефлексії.

Отже, можна зробити висновок, що від-
сутність або послаблення критичного мис-
лення унеможливлює здатність суб’єкта 
здійснювати онтологічне розрізнення між 
істиною й хибою, добром і злом, реальні-
стю і симулякрами. 

Стародавній мислитель Аристотель вва-
жав: «На війні багато що, мабуть, безпідстав-
но <…> вселяє страх» [1, с. 125]. Це дозволяє 
стверджувати, що образи війни нерозривно 
пов’язані зі страхом перед незвіданим. Мис-

литель пропонує своє бачення щодо ведення 
війни заради миру. Ця теза знаходить емпі-
ричне підтвердження в реаліях російсько- 
української війни, зокрема з боку україн-
ської сторони. Відмова від спротиву в умо-
вах зовнішньої агресії за таких обставин 
неминуче б означала втрату державного 
суверенітету та реалізацію нав’язаного агре-
сором сценарію так званої «денацифікації», 
що був артикульований на рівні офіційного 
дискурсу російського керівництва. 

Дослідники К. Близнюк та Р. Скідченко 
вважають, що феномен війни є невід’ємним 
супутником людської історії, що простежу-
ється впродовж усього періоду існування 
цивілізації. У сучасному дискурсі україн-
ської мови поняття «війна» інтерпрету-
ється переважно як збройне протистояння 
між державами [5]. 

Натепер уже стало очевидним, шо пов-
номасштабна фаза російсько-української 
війни, розв’язана рф у 2022 році, була ло-
гічним продовженням гібридної агресії, 
що тривала впродовж 2014–2021 років та 
мала чітко виражене інформаційне під-
ґрунтя. Її витоки можна простежити ще 
у виборчому процесі 2004 року в Україні, 
коли російська федерація здійснила спро-
бу безпосереднього впливу на політичну 
архітектоніку держави шляхом просуван-
ня проросійського кандидата. У подальші 
роки інформаційна експансія лише поси-
лювалася, набуваючи дедалі більшої інтен-
сивності й витонченості у формах впливу 
на свідомість і політичний вибір україн-
ського суспільства. 

Можна погодитися, що в контексті гі-
бридної війни ключову роль відіграють 
колективні суб’єкти комунікації, оскільки 
саме вони володіють потенціалом як для 
ескалації конфлікту через поширення во-
рожих наративів, так і для нейтралізації 
деструктивного інформаційного впливу 
опонента [7].

Таким чином, інформаційні засоби ви-
користовуються в боротьбі за людську сві-
домість, формуючи ту чи іншу реальність, 
тим самим замінюючи реальну на вигадану. 

Розглядаючи філософсько-антропо-
логічні рефлексії образів і наративів вій-
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ни, слід звернути увагу і на її наслідки. За 
баченням дослідників А.  Мельниченка, 
П. Кутуєва, О. Якубіна та А. Багінського, 
«незрідка держава, породжена війнами, 
ставала та стає каталізатором розвитку 
та модернізації»  [11, с. 118]. Це дозволяє 
стверджувати, що війни мають безпосе-
редній вплив на конфігурацію та розви-
ток систем світу. Зокрема, Ю.  Палагнюк 
акцентує увагу на проблемах, в яких ін-
формаційні стратегії відіграють ключову 
роль. Дослідниця зазначає, що в сучасних 
умовах як політичні інституції, так і вій-
ськові формування активно конструюють 
власну інтерпретацію війни, створюючи 
специфічні наративи та символічні образи 
конфлікту. Особливо виразно ця тенденція 
простежується в контексті російсько-укра-
їнської війни [12]. Водночас, як зазначає 
А. Єрмоленко, агресивна політика путін-
ського режиму, виправдана ідеологемами 
на кшталт «єдиного народу» та «русского 
мира», спрямована на тотальне знищення 
української ідентичності. Це протистояння 
не можна трактувати як конфлікт культур 
або цивілізацій – радше це боротьба ви-
сокої культури проти агресивного невіг-
ластва, зіткнення цивілізованого світу з 
варварством [9]. У цьому контексті Л. Ков-
басюк наголошує, що війна виступає своє-
рідною константою людського існування, 
що знову і знову підтверджує знаменитий 
принцип Карла фон Клаузевіца про те, що 
вона є продовженням політики, лише вира-
женою іншими, насильницькими методами 
[10]. Є. Бистрицький та Л. Ситніченко за-
значають, що «якщо спробувати відтвори-
ти засади мотивів розв’язання Війни Путі-
ним проти України, то вони вказують на те, 
що йдеться про екзистенціальне зіткнення 
двох різних світів з прямо протилежними 
розуміннями його причин» [4, с. 79].

Отже, війна постає не лише як інстру-
мент державної волі, а й глибоко вкорінене 
явище людської природи. Її повторюваність 
свідчить про нездатність людства остаточ-
но подолати конфліктну сутність між дер-
жавами. Саме тому аналіз війни потребує 
не лише політичного, а й філософсько-ан-
тропологічного осмислення. Не можна не 

погодитися з думкою М.  Бойченка, який 
зазначає, що переможна боротьба України 
проти проявів неоімперіалізму створить 
прецедент, який може стимулювати про-
цеси відмови від імперських амбіцій і в тих 
державах, що нині виступають їх осередка-
ми, сприяючи формуванню нової геополі-
тичної реальності [6]. Український досвід 
має потенціал стати прикладом для інших 
постколоніальних націй. Він демонструє, 
що рішучість, заснована на цінностях сво-
боди та гідності, здатна протистояти навіть 
значно сильнішому агресору. Така перспек-
тива змінює баланс сил у сучасному світі 
та відкриває нові горизонти для глобаль-
ної демократичної спільноти. Як зазначав 
дослідник А. Бадью стосовно того, що час 
пропаганди можна охарактеризувати як 
статичний, знерухомлений, в якому акцент 
робиться на фіксованих, незмінних яви-
щах, пропагандистський дискурс здатний 
маніпулювати тим, що вже існує як устале-
на реальність, але безсилий перед динаміч-
ними процесами змін, що відбуваються тут 
і зараз [3]. Так, І. Денисенко, досліджуючи 
причини війни, акцентує увагу, що, на дум-
ку Т.  Гобса, вони знаходяться в порушені 
«природних законів» людського життя [8]. 
Згідно із цією політико-філософською 
концепцією, війна є не просто зовнішнім 
конфліктом між державами, а глибинним 
симптомом фундаментального порушення 
основоположних принципів, які регулю-
ють співіснування людей у стані природи 
та переході до політичного суспільства.  
Т. Гоббс вважав, що в основі мирного існу-
вання лежать «природні закони» – раціо-
нальні приписи, які спонукають людину 
уникати самознищення та шукати безпеку. 

Таким чином, можна зробити висно-
вок, що динамічність мислення і змін-
на реальність підривають ефективність 
пропаганди, яка залежить від сталості й 
передбачуваності. Справжні витоки вій-
ни, з гобсіанської точки зору, коріняться 
у свідомому або несвідомому нехтуванні 
цими законами. Коли індивіди або певні 
політичні сили порушують принципи вза-
ємної довіри, справедливості, стриманості 
й згоди, тим самим вони повертаються до 
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первісного «стану війни всіх проти всіх», 
який є природним станом людства без сус-
пільного договору. 

Аристотель у «Політиці» окреслює вій-
ну як цілеспрямовану дію, підпорядковану 
мирній меті, розкриваючи її засіб утвер-
дження політичного порядку [1]. Тоді як 
Ж.-Ж. Руссо у своїй праці «Міркування 
про проєкт Вічного миру» (1771) обґрун-
товує ідею, що досягнення стійкого та три-
валого миру можливе лише за умови, якщо 
загальні державні інтереси превалювати-
муть над приватними, оскільки саме це 
забезпечує гармонізацію суспільних відно-
син та усунення конфліктних протиріч між 
індивідами та державами [8]. 

Отже, якщо інтерпретувати сучасну вій-
ну рф проти України з позиції Гобса, вона 
постає як акт системного заперечення ба-
зових засад політичного співіснування. Це 
заперечення суверенітету іншого народу, 
руйнування норм міжнародного права та 
відмова визнати легітимність волі іншого 
народу. У такому світлі ця війна є не лише 
геополітичним зіткненням, а проявом глиб-
шого онтологічного зламу в системі між-
людських і міждержавних відносин, за яких 
природні закони, які мали би гарантувати 
мінімум стабільності, були свідомо пору-
шені. Т. Гобс дозволяє нам побачити війну 
не як зовнішнє чи випадкове, а як онтоло-
гічний наслідок політичної деградації через 
повернення до доцивілізаційного стану, в 
якому насильство стає легітимним засобом 
реалізації амбіцій і страхів. Здійснивши 
спробу реконструювати фундаментальні 
мотиваційні чинники, що спонукали путіна 

до ініціації війни проти України, вони ви-
разно вказують на наявність екзистенцій-
ного конфлікту між двома цивілізаційно 
полярними світоглядами, кожен з яких ра-
дикально по-різному інтерпретує природу 
та джерела цього протистояння. 

Висновки. Таким чином, проведене до-
слідження дозволяє зробити висновок, що 
філософсько-антропологічний підхід до 
аналізу воєнних образів і наративів війни 
дає можливість ширше осмислити війну не 
лише як збройний конфлікт, а й подію, що 
впливає на свідомість людини і суспільства 
загалом. Ці образи трансформуються під 
впливом історичного часу, медіа, пропаган-
ди. Вони визначають соціальну поведінку, 
моральні орієнтири та екзистенційні вибо-
ри людини в умовах воєнного конфлікту. 
Образи війни виступають як віддзеркален-
ня епохи, в якій відображаються страхи, 
надії, конфлікти, духовні пошуки людини і 
спроби знайти сенс у трагічних подіях. 

Дослідження показало, що наративи 
війни мають глибокий антропологічний 
зміст, пов’язаний з переживанням смерті, 
гідності, жертовності та внутрішньої бо-
ротьби. У сучасному інформаційному про-
сторі ці наративи зазнають трансформації: 
війна подається через призму симулятив-
них образів і штучно сконструйованих ге-
роїв, що часто розмиваються між реальні-
стю й вигаданим. 

Отже, війна постає не лише як фізичне 
протистояння, а й як онтологічна бороть-
ба за домінування смислів, в якій наратив 
слугує інструментом трансформації та 
управління людською свідомістю.
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ІНТЕНЦІЙНІСТЬ В ОСВІТНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

У статті досліджується поняття інтенційності та його імплементації в освіті. Показано, 
що поняття інтенційності характеризує феноменологічне поле свідомості. Воно застосову-
ється у представників філософії постмодернізму та когнітивізму, а також у застосуванні ек-
зистенціалістсько-психоаналітичного підходу. Запропоновано дослідження інтенційності 
в освітній діяльності та розкривається її роль в організації освітнього процесу, розвитку 
пізнавальних і соціальних комунікацій. Педагогічна інтенційність сприяє розвитку творчої 
діяльності учасників освітнього процесу. Це створює передумови для об’єктивації індиві-
дуальних когніцій шляхом розвитку інтерсуб’єктивності та інтерактивності у формуванні 
наукового дискурсу і під час обговорення наукових проблем. В умовах дистанційного нав-
чання та появи онлайн-освіти важливим стає формування впливу педагогічної інтенцій-
ності на розвиток соціального виміру комунікацій.

Ключові слова: освіта, інтенційність, вища освіта, цінності вищої освіти, дискурс, ін-
терсуб’єктивність дискурсу, мислення, самопізнання, особистість, творча діяльність, нау-
кова творчість, духовна свобода, цінності, самореалізація особистості, етика.

Irina KUZNETSOVA
Oleksandra RUBANETS

INTENTIONALITY IN EDUCATIONAL ACTIVITIES

The article examines the concept of intentionality and its implementation in education. 
It is shown that the concept of intentionality characterizes the phenomenological field of 
consciousness. It is used by representatives of the philosophy of postmodernism and cognitivism, 
as well as when applying the existentialist-psychoanalytic approach. The study of intentionality 
in educational activities is proposed and its role in the organization of the educational process, 
the development of cognitive and social communications is revealed. Pedagogical intentionality 
promotes the development of creative activity of participants in the educational process. 
This creates prerequisites for the objectification of individual cognitions by developing 
intersubjectivity and interactivity in the formation of scientific discourse and discussion of 
scientific problems. In the context of distance learning and the emergence of online education, it 
is becoming important to shape the influence of pedagogical intentionality on the development 
of the social dimension of communications.

Key words: education, intentionality, higher education, values ​​of higher education, discourse, 
intersubjectivity of discourse, thinking, self-knowledge, personality, creative activity, scientific 
creativity, spiritual freedom, values, self-realization of personality, ethics.
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Актуальність теми. У сучасних умовах 
онлайнового та дистанційного навчання 
актуалізується питання про підвищення 
пізнавальної ефективності та продуктив-
ності освітнього процесу, зростає значення 
педагогічної інтенційності як форми ор-
ганізаційного та пізнавального впливу на 
формування досвіду навчання та самонав-
чання у здобувачів вищої освіти.

Постановка проблеми. Педагогічна 
інтенційність є одним із найважливіших 
феноменологічних проявів. Педагогічна 
інтенційність реалізує пізнавальну уста-
новку на предмет і зміст навчання. Під 
час вивчення складних теоретичних дис-
циплін, які важко засвоюються студен-
тами, педагогічна інтенційність створює 
передумови для формування мотивації до 
навчання. Педагогічна інтенційність фор-
мує запит на включення додаткового нау-
кового матеріалу в освітній процес. Вона 
стимулює пізнавальну активність тих, хто 
навчається, зокрема орієнтує здобувачів 
освіти на пошук нового наукового знання 
та інформації, розвиваючи тим самим піз-
навальну активність.

Педагогічна інтенційність сприяє фор-
муванню пізнавальних комунікацій під 
час обговорення тем, організації освіт-
нього процесу як дискурсу. «В організації 
навчального процесу на основі дискурсу 
важливе поєднання суб’єктної й тексто-
вої форми, що створює передумови для 
перетворення дискурсу на дискурсивні 
практики, в яких формуються когнітивні 
компетентності й досягаються програмні 
результати навчання, спрямовані на фор-
мування творчих особистостей, здатних їх 
реалізовувати в освітній і професійній ді-
яльності» [15, c. 40].

Включення додаткового наукового та 
інформаційного матеріалу в обговорен-
ня предметного змісту матеріалу сприяє 
формуванню міждисциплінарної онтоло-
гії. Розкриття взаємозв’язку пізнавальних, 
комунікативних та онтологічних вимірів 
педагогічної інтенційності поглиблює 
уявлення про застосування феноменоло-
гічних механізмів в організації освітнього 
процесу.

Ступінь розроблення проблеми. Вве-
дено поняття інтенційності як спрямовано-
сті свідомості та загальної характеристики 
свідомості [5, c. 191–212]. Виведення світу 
за дужки [5] очищує феноменальне поле 
свідомості для методологічного феноме-
нологічного аналізу даності предметності 
для свідомості та самосвідомості. Інтен-
ційність постає в контексті феноменоло-
гічного досвіду, а також феноменологічної 
психології і феноменологічної соціології 
[8; 9]. Розкривається «інтенційна структу-
ра досвіду свідомості» [9, с. 51]. Інтенцій-
ність розкривається як інтенційність сві-
домості [4]. В. Лях розглядає інтенційність 
як вияв людського буття з екзистенціа-
лістсько-психоаналітичного підходу [13].  
Л. Вовнянко виявляє зміст інтенційності 
в контексті постмодерністських і когніти-
вістських підходів [2].

Інтенційність є важливим складником 
освіти, що сприяє формуванню спрямо-
ваності на творчість і творчий розвиток 
особистості. Intentional learning розглядає 
спрямованість на навчання як його мету 
[18].

А. Токарєва досліджує інтенційність 
в освіті в межах інтегративного навчання 
[17], що стає важливим для формування 
цілісного мислення та компетентностей у 
вивченні природничих, технічних і гумані-
тарних наук.

У сучасному онлайн-навчанні зростає 
роль текстів в освітньому процесі. Інколи 
навчання відбувається у вигляді обміну 
текстами. Викладач під час дистанційно-
го, а також онлайнового навчання надає 
текст чи сукупність текстів для самостій-
ного вивчення. У різних формах навчання 
передбачається надання відповіді також у 
формі тексту. При цьому не завжди відомо, 
як відповідь у формі тексту була отримана. 
Постає питання, чи є вона компіляцією, чи 
використанням текстів із порушенням ав-
торських прав.

Нині відбувається розширення сфери 
застосування технологій штучного інте-
лекту, які широко використовуються для 
генерації тексту. Пропонуються певні сер-
віси, які використовують технології штуч-
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ного інтелекту під час виконання різних 
навчальних завдань. При цьому відсутні 
норми, які визначають допустиму межу за-
стосування технологій штучного інтелекту 
в навчанні. Викладач не володіє необхідни-
ми інструментами для з’ясування обставин 
створення тексту, що надається для вико-
нання певного завдання. За цих обставин є 
загроза імітації освітнього процесу шляхом 
заміни справжніх відповідей згенерованим 
штучним інтелектом текстом.

Інтенціональність в освітній діяльно-
сті сприяє розширенню методологічного 
інструментарію викладача і підвищенню 
ефективності освітнього процесу, спрямо-
вуючи пізнавальну активність на пошуки 
нового наукового матеріалу. Педагогічна 
інтенційність спрямовує цей матеріал в ор-
ганізацію наукового дискурсу, перетворює 
освітній процес на обговорення наукової 
проблеми чи проблем, які пов’язані з пев-
ними темами.

Інтенційність характеризує спрямова-
ність свідомості на зміст, який розкрива-
ється в [18] у психологічному вимірі, а в 
[5] – з позицій антипсихологізму та фено-
менологічної редукції [9, с. 118–119].

Intentional learning виходить із роз-
гляду інтенційності, формуючи в тих, 
хто навчається, новий вид і новий спосіб 
навчання, яке часто розглядають як зу-
мисне чи зумовлене, але яке насправді є 
інтенційним.

В освітньому процесі педагогічна ін-
тенційність спрямована на об’єднання ког-
нітивного виміру пізнавальної діяльності 
тих, хто навчається, шляхом створення 
спільної онтології предметної та проблем-
ної області, яка стає основою для органі-
зації наукового дискурсу та обговорення 
наукових проблем.

Певною мірою це може нагадати ство-
рення онтології на основі регіональних он-
тологій [9, с. 121–122]. Потрібно дослідити 
особливість цього явища в освітній діяль-
ності. У [5] повна онтологія характеризує 
формальну онтологію, яка лежить в основі 
науки та визначає трансцендентальні ос-
нови способу мислення й самосвідомості. 
В освітньому процесі йдеться про штучно 

створену онтологію, яка дає можливість 
включити досягнення сучасної науки з різ-
них областей в обговорення певної теми та 
проблеми.

У процесі обговорення формується си-
стема пізнавальних комунікацій [12], що 
сприяє активізації пізнавального процесу. 
Педагогічна інтенційність спрямовує на 
обговорення проблеми та сприяє залучен-
ню учасників у цей процес. Створюються 
умови для формування системи пізнаваль-
них комунікацій, що призводить до появи 
додаткових стимулів та зростання ефек-
тивності пізнавального процесу.

Педагогічна інтенційність сприяє фор-
муванню проблемної пізнавальної ситу-
ації, за якої в кожного учасника виникає 
прагнення знайти вірний підхід до поста-
новки та розв’язання проблеми. За таких 
умов стимулюється когнітивна пізнаваль-
на діяльність. Студенти не обмежуються 
залученням готових текстів та їх механіч-
ним відтворенням у вербальних процесах, 
а прагнуть виявити логічні зв’язки, сфор-
мувати нові підходи і здійснити генерацію 
нових ідей.

Intentional learning як напрям в освіті 
орієнтовано на отримання нового знання 
та розвиток пізнавальних здатностей тих, 
хто навчається.

Інтенційність у вищій освіті спрямова-
на не тільки на формування здатності до 
навчання та отримання знання. Важливою 
тут стає педагогічна інтенційність як ор-
ганізація освітнього процесу, яка сприяє 
формуванню пізнавальних комунікацій 
та онтології проблемної області. Це дає 
змогу ввести в навчальний процес сучасні 
надбання світової науки наукового знання, 
методологій і технологій та сприяти такій 
організації освітнього процесу, яка формує 
творчу особистість майбутнього фахівця, 
здатну імплементувати наукові знання в 
професійній діяльності.

Ітенційність у вищій освіті сприяє 
утвердженню цінностей пізнання, знання 
і прагнення постійного здобування нового 
знання. Педагогічна інтеційність як важли-
вий складник освітнього процесу додає до 
них цінності комунікації – пізнавальні та 
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соціальні комунікації. Це сприяє відкрит-
тю нового виміру інтенційності. Важливою 
стає не тільки цінність навчання, а й фор-
мування здатності до комунікації та вмін-
ня брати участь у науковому дискурсі та в 
обговоренні наукових проблем і засвоєнні 
наукового етосу.

Інтерсуб’єктивність пізнавального про-
цесу стає формою об’єктивації індивіду-
альної пізнавальної активності. Повторен-
ня, наголошення на новому, актуалізація 
проблеми та концептуальність відповіді 
одразу стають помітними. Зануреність 
того, хто навчається, в проблему та пошук 
відповіді за таких умов не стає втратою 
суб’єкта.

Вивчення дискурсів у постмодерніст-
ській філософії підкреслює значення 
повторення. Вербальні процеси стають 
формою проговорення певного змісту, ви-
явлення ментальних чи модальних відмін-
ностей [19]. Л. Горбунова виступає проти 
репрезентативного мислення, поширеного 
в університетській освіті на користь нома-
дичного, пов’язаного із трансгресією та з 
концептом [3, с. 22]. Дискурси та перетин 
сприяють утраті суб’єкта. Навіть відкриття 
значення вільного мислення, яке протисто-
їть репрезентативності, репрезентаціям і 
сприяє розвитку творчого мислення в осві-
ті, не стає аргументом на користь розвитку 
суб’єкта і суб’єктності: «суб’єкт вторинний, 
якщо він взагалі може існувати в полі но-
мадичного мислення» [3, с. 22].

Інтерсуб’єктивність освітнього проце-
су формується на основі розвитку суб’єк-
тного виміру. «Мовець і слухач посідають 
тут перформативну позицію, в якій вони 
ставляться один до одного не як до об’єк-
тів (об’єкти взагалі не можуть ставитись 
один до одного), а як суб’єкти (відношен-
ня, яке позначають займенниками Я і Ти), 
що належать до інтерсуб’єктивно спіль-
ного життєсвіту» [6, с. 9]. Дискурс, який 
здійснюється тут і зараз і постає у вигляді 
обговорення проблеми, активізує когні-
тивну активність особистості. «Дискурс –  
це форма комунікації, що визначається 
арґументацією, форма, в якій домагання 
значущості, що стали проблематичними, 

є темою обговорення» [20, с. 219]. В обго-
воренні наукової проблеми недостатньо 
прочитати чи відтворити певний текст. 
Викладач як організатор дискурсу сприяє 
створенню пізнавальної ситуації, для від-
повіді на яку немає готових рішень.

Педагогічна інтенційність сприяє зрос-
танню рівня пізнавальної активності та 
рівня суб’єктності, які стають необхідною 
умовою для того, щоб увійти в дискурс і 
стати учасником обговорення проблеми. 
Створення системи пізнавальних комуні-
кацій формує пізнавальні взаємодії між 
учасниками обговорення проблеми. Піз-
навальні взаємодії залучають усіх до обго-
ворення проблеми. Виникає пізнавальна 
ситуація, в якій не можна сховатися за тек-
стом чи обмежитися текстом, який був за-
готовлений заздалегідь. Дискурс як пізна-
вальний процес [15, с. 43] постійно змінює 
концептуальний рельєф, відкриває нові 
аспекти, пласти і глибини. За цих умов 
учасники дискурсу не можуть сховатися 
за текстом, що змінюється. Відбувається 
постійна генерація нових ідей. Це сприяє 
розвитку когнітивних компетентностей.

Intentional learning розглядає інтен-
ційність як феноменологічну здатність, 
формування якої стає передумовою вну-
трішньої спрямованості свідомості на нав-
чання. Внутрішня пізнавальна активність 
постає як когніція. «Сфера суб’єктивності 
відкривається через внутрішні психічні 
процеси, які конституюють об’єкти (мої 
психічні акти спрямовані на об’єкт, тоб-
то вони інтенціональні), але відношення, 
яке реалізується у сфері меж, не є інтен-
ціональним актом суб’єкта і не може бути 
інтенціональним об’єктом» [7, с. 378]. Але 
відношення між когніціями реалізується 
через комунікацію та дискурс.

Освіта як нелінійний соціокультурний 
простір [10] є не лише простором комуні-
куюючих акторів. Активізація пізнавальної 
активності у вигляді когніції стає переду-
мовою розвитку дискурсу як обговорення 
наукової проблеми. Пізнавальна взаємодія 
виходить за межі рольової участі – ролі 
доповідача, експерта, критика, опонента 
тощо. Відбувається вихід за межі тексту, 
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який надається кожним учасником, і кон-
центрація уваги на предметно-змістовних 
аспектах проблеми, які розкриваються че-
рез комунікацію та дискурс.

Феноменологічні прояви освітнього 
процесу [11] дають можливість перейти від 
розгляду предметного змісту текстів, які 
входять у дискурс і формують його струк-
туру, до розгляду онтології предметної та 
проблемної області, що стає предметом 
обговорення. Педагогічна інтенційність 
сприяє формуванню онтології предметної 
та проблемної області. Викладач постійно 
акцентує зв’язок предметного змісту нав-
чання з науковою проблемою чи проблема-
ми, які досліджуються в сучасній науці.

Включення індивідуальних когні-
цій у систему пізнавальних комунікацій 
створює можливість перейти від розгля-
ду текстів та їх взаємодій у дискурсі до 
розгляду онтології проблемної області, 
що існує в науці. «При цьому створюєть-
ся перехід до розгляду проблеми на рівні 
онтології міждисциплінарної проблемної 
області. Особливого значення перехід до 
рівня онтології набуває в організації дис-
курсу з розгляду філософських проблем» 
[15, с. 43].

Перехід від тексту до пізнання відбу-
вається шляхом занурення в пізнавальні 
контексти. Текст як доповідь стимулює 
пізнавальну активність інших учасників 
лише за умови, коли педагог перебирає на 
себе функції з організації обговорення нау-
кової проблеми, що міститься в тексті. Оці-
нювання студента відбувається не шляхом 
відтворення тексту: репродукування його 
по пам’яті часто вимагало розуміння від-
мінної відповіді в школі. Не допускається 
також просте прочитання тексту. Читання 
тексту стало звичною практикою в освіт-
ньому процесі. Можливість, користуючись 
смартфоном, знайти будь-який текст в ін-
тернеті, нерідко підштовхує тих, хто навча-
ється, до імітації самостійної пізнавальної 
діяльності. Можливість знайти текст за ко-
роткий час створює умови для самостійної 
роботи здобувачів освіти та будь-якої орга-
нізації позааудиторної пізнавальної актив-
ності для тих, хто навчається.

Спрямування педагогічної інтенцій-
ності на знаходження наукової проблеми 
в тексті доповіді стимулює увагу аудиторії 
до предметного змісту, який міститься в 
тексті. Необхідність відшукання проблеми 
та її обговорення зумовлює підвищення 
якості тексту, що пропонується у вигляді 
доповіді. Наукова проблема може містити-
ся лише в наукових публікаціях – у статті 
чи у відповідному параграфі наукової мо-
нографії. Будь-який текст з інтернету не 
може задовольнити потребу представлен-
ня аудиторії наукової проблеми.

Крім того, активізація пізнавальної ді-
яльності під час обговорення наукової про-
блеми дає можливість учасникам обгово-
рення зрозуміти якість наданого матеріалу. 
Під час обговорення наукової проблеми 
встановлюється її зв’язок із проблемною 
областю, що існує в науці. У процесі обго-
ворення стає зрозумілою постановка про-
блеми та запропоновані шляхи її розв’я-
зання. Стає зрозуміло, наскільки науковий 
матеріал відповідає вимогам, що висува-
ються до наукових текстів, наскільки він 
є інноваційним, наскільки запропоновані 
ідеї релевантні новим ідеям чи, можли-
во, він уже є застарілим і нецікавим для 
обговорення.

Педагогічна інтенційність, спрямовую-
чи відповідь на розгляд наукової пробле-
ми, пов’язує предметний зміст навчально-
го матеріалу із сучасним розвитком науки 
й технологій. Під час обговорення наукової 
проблеми встановлюються інтерсуб’єктив-
ні зв’язки між усіма учасниками обгово-
рення. Кожна відповідь, кожні зауваження 
чи запитання стають частиною наукового 
дискурсу. Вони спрямовують пізнавальну 
активність тих, хто присутній під час обго-
ворення проблеми, на пошуки відповідей.

Нелінійність інтерсуб’єктивних проце-
сів полягає в тому, що не можна передбачи-
ти заздалегідь, які запитання, доповнення 
чи інші втручання у вербальний процес 
обговорення будуть запропоновані учас-
никами. Зміст цих запитань і доповнень 
дає змогу виявити ступінь позааудиторної 
пізнавальної активності кожного учасника. 
Крім того, зміст цих запитань та інших до-
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повнень значною мірою залежить від того 
матеріалу, з яким студент працював під час 
підготовки до занять, зокрема, що стало 
об’єктом його когніції, на чому була скон-
центрована його пізнавальна активність і 
на чому була сконцентрована його увага в 
процесі проблемно-орієнтованого пошуку.

Глибина входження в процес обговорен-
ня наукової проблеми, складність матеріа-
лу, який включається завдяки пізнавальній 
активності студента у процес обговорення, 
стають важливими показниками, що ха-
рактеризують якість його індивідуальної 
когніції під час самостійної роботи. Одразу 
стає помітною різниця між свідомим вклю-
ченням в обговорення проблеми і простим 
зачитуванням тексту, щойно знайденого в 
інтернеті.

Інтерсуб’єктивність освітнього проце-
су змушує всіх учасників спрямовувати 
пізнавальну активність на дослідження 
шляхів розв’язання наукової проблеми. 
Педагогічна інтенційність спрямована на 
об’єднання когніції в сумісну дію пізнан-
ня. Викладач не тільки стає організатором 
дискурсу. Його втручання у вербальні про-
цеси (у вигляді критики, зауважень, уточ-
нень чи пояснень) стають важливим склад-
ником сумісної когніції.

Педагогічна інтенційність спрямована 
на інтенсифікацію сумісної пізнавальної 
діяльності. Вона сприяє втягненню у про-
цес обговорення наукової проблеми учас-
ників з різним ступенем активності. При 
цьому педагогічна інтенційність спрямо-
вана на стимулювання рівня суб’єктності 
тих, хто навчається. Здійснюється перехід 
від комунікуючих акторів, які підпорядко-
вуються певним рольовим практикам, до 
рівня суб’єктності, що передбачає активну 
пізнавальну діяльність.

Педагогічна інтенційність спрямована 
на формування когнітивних компетенцій. 
Йдеться не тільки про знаходження пра-
вильних відповідей шляхом комбінацій 
певних фрагментів знання. У найвищих 
проявах розвинута суб’єктність постає у 
вигляді генерації нових ідей, у постановці 
нових проблем, формуванні інноваційних 
підходів. Формування когнітивних компе-

тенцій сприяє формуванню дослідницьких 
якостей і творчої професійної особистості. 
Педагогічна інтенційність, таким чином, не 
тільки поєднує предметний, комунікатив-
ний та організаційний вимір навчальної 
діяльності [21]. Педагогічна інтенційність 
стає методологічно скерованим процесом, 
спрямованим на формування особистості, 
яка поєднує в собі професійні та дослід-
ницькі якості. Ця особистість майбутнього 
професіонала здатна спрямовувати пізна-
вальні процеси на розвиток самопізнання 
та самовдосконалення.

Дослідження інтенційності виявляє 
значення об’єктивувальної функції свідо-
мості [4, с. 15], яка розглядає об’єкт у ча-
совому вимірі. Об’єктивувальна функція 
свідомості стає важливою для об’єктивації 
результатів пізнавальних зусиль індиві-
дуальних когніцій. Формування дискурсу 
проблематизації та обговорення наукової 
проблеми виявляє когнітивний вимір со-
ціальної комунікації, значення якого під-
креслює М. Бойченко [1, с. 34–35]. Але 
якою мірою обговорення в освітньому 
процесі навчальної теми чи проблеми є 
соціальною комунікацією? Беручи до ува-
ги актуальність формування в навчанні 
професійних компетентностей, введення 
обговорення теоретичних проблем у мо-
делювання професійних контекстів засто-
сування професійного знання сприяє від-
творенню соціальних умов і соціального 
контексту в науковому дискурсі. Ще біль-
ше вплив соціального контексту на навчан-
ня визначається соціальним замовленням і 
змінами на ринку праці.

Інтерактивні взаємодії стають засобом 
активізації суб’єктної форми, в якій прояв-
ляються результати пізнавальної діяльно-
сті [16]. Ця суб’єктна форма постійно вдо-
сконалюється під час кожного обговорення 
наукової проблеми. Згодом стає більш по-
мітним світоглядний та етичний виміри 
суб’єктності. Проявляється формування 
ціннісно-орієнтованого мислення, стає все 
більш виразним залучення студентів до 
етики відповідальності та етики обов’язку.

Педагогічна інтенційність спрямовує 
науковий дискурс на організацію суміс-
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ного пізнавального процесу. При цьому 
помітним стає зростання творчого потен-
ціалу особистості, відбувається індивідуа-
лізація освітнього процесу. Зростання ролі 
суб’єктності сприяє формуванню індивіду-
альних пізнавальних інтересів та профе-
сійній орієнтації проблемно-орієнтованого 
пошуку. Під час навчання стає все більш 
помітною професійна диференціація. Сту-
дентів, які навчаються в одній групі й на-
віть одній спеціальності, залучають до об-
говорення наукових проблем, яке визначає 
їх індивідуальну траєкторію наукового та 
професійного розвитку. За цих умов інтер-
суб’єктивність освітнього процесу сприяє 
формуванню методологічного плюралізму. 
Науковий дискурс усе більше стає між-
дисциплінарним. Індивідуальні траєкторії 
особистісного розвитку сприяють розши-
ренню дисциплінарних меж наукового 
дискурсу.

Реалізація міжнародних проєктів в 
освітньому просторі університетів, на-
приклад, впровадження еразмус+, сприяє 
встановленню зв’язку розвитку творчої ак-
тивності студентів в імплементації резуль-
татів навчання [14].

Педагогічна інтенційність, яка спрямо-
вана на розвиток творчої особистості, не 
встановлює жорстких заборон та обмежень 
у пошуку наукового матеріалу та нової ін-
формації. Студенти як учасники освітньо-
го процесу долучаються до свободи нау-
кових досліджень. Прагнення реалізувати 
індивідуальні пізнавальні потреби, які 
формуються під час навчання, залучаючи 

до наукового дискурсу найбільш цікавий 
для розвитку особистості науковий матері-
ал, стає головною ознакою педагогічної ін-
тенційності. Формування любові до науки 
та залученню наукового знання в розвиток 
сучасних соціальних практик сприяє фор-
муванню розуміння тісного зв’язку науки з 
технологічним розвитком.

Висновки. Педагогічна інтенційність 
спрямована на включення індивідуальної 
пізнавальної активності здобувачів осві-
ти в науковий дискурс. Вона сприяє фор-
муванню пізнавальних комунікацій між 
учасниками дискурсу, які виникають під 
час обговорення наукових проблем. Таке 
обговорення сприяє включенню науково-
го знання, відкриттів і технологій сучасної 
науки в освітній процес й активізації твор-
чої діяльності в освіті в процесі навчання. 
Педагогічна інтенційність спрямована на 
розвиток наукової творчості, когнітивної 
дослідницької культури та самореалізації 
особистості.

В умовах дистанційного навчання та 
появи онлайн-освіти важливим стає фор-
мування впливу педагогічної інтенційності 
на розвиток соціального виміру комуні-
кацій. Впровадження цінностей в освіту, 
реалізація зв’язку освітнього процесу з 
актуальними потребами розвитку суспіль-
ства наближує навчальний процес до фор-
мування професійної ідентичності, яка сві-
домо поєднує своє професійне зростання 
в теоретичному та практичному вимірах, 
а також у вимірі кар’єри з нагальними по-
требами суспільного розвитку.
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аспірант кафедри ЮНЕСКО з наукової освіти

Український державний університет імені Михайла Драгоманова

«CORPORATIO» ЯК ІНСТИТУЦІЙНА ФОРМА: 
ОНТОЛОГІЯ КОЛЕКТИВНОГО

У статті аналізуються витоки поняття corporation, виводяться дефініції його лекси-
ко-семантичного поля, а також окреслюється зріз його вияву як інституційної форми. 
Зокрема, акцент зміщується на механізми фіксації онтології колективного, які на тому 
чи іншому проміжку історичного розвитку через юридичну форму виражали реальність 
спільного буття. Будь-то «être-avec» / «буття-з-іншими» чи «юридичне тіло» («persona 
iūridica», «corpus naviculariōrum») будь-який з цих фіксованих механізмів підводить до по-
яснення наявності такої форми буття, де загальне існує не як механічна сума, а як окрема 
самостійна реальність. Для ілюстрації та увиразнення теоретичного матеріалу ми звертає-
мося до явища університету, університетської системи, яка виступає як інституційна фор-
ма corporatio та в режимі власного функціонування засвідчує всю специфіку онтологічного 
вияву корпоративного об’єднання. 

Так, університет як інституційна форма corporatio виявляє онтологію колективного через 
спільність в єдиній правосуб’єктності. Ця спільність має свій статут, майно, право виступати 
від імені знання, присвоюючи звання чи візуючи істину як публічне благо. Університет існує 
як порядок визнання та процедур, що підтримують безперервність свого «юридичного тіла» 
завдяки архівам, структурним підрозділам, керівництву, зміні поколінь студентів тощо.

Ключові слова: філософія інституціоналізму, корпорація, університет, колективне, 
юридична особа.

Dmytro PANAMARENKO

«CORPORATIO» AS AN INSTITUTIONAL FORM: 
THE ONTOLOGY OF THE COLLECTIVE

The article analyzes the origins of the concept of corporation, derives definitions of its 
lexical and semantic field, and outlines a cross-section of its manifestation as an institutional 
form. In particular, the emphasis is shifted to the mechanisms of fixing the ontology of the 
collective, which at one or another period of historical development expressed the reality of 
joint existence through the legal form. Whether it is «être-avec» / «being-with-others» or «legal 
body» («persona iūridica», «corpus naviculariōrum»), any of these fixed mechanisms leads to 
an explanation of the existence of a form of being where the general exists not as a mechanical 
sum, but as a separate independent reality. To illustrate and express the theoretical material, we 
turn to the phenomenon of the university, the university system, which acts as an institutional 
form of corporatio and, in the mode of its own functioning, demonstrates all the specifics of the 
ontological manifestation of a corporate association.

Thus, the university as an institutional form of corporatio reveals the ontology of the collective 
through community in a single legal personality. This community has its own statute, property, 
and the right to speak on behalf of knowledge, assigning titles or viewing truth as a public good. 
The university exists as an order of recognition and procedures that maintain the continuity of its 
«legal body» through archives, structural divisions, leadership, change of student generations, etc.

Key words: philosophy of institutionalism, corporation, university, collective, legal entity.
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Актуальність теми. Поняття 
«corporatio» є одним з тих понять, які ма-
ють низку різнорідних тлумачень, і кожне з 
них буде вірним, з якої б позиції та аспекту 
його не розглядали. Це як з відомою прит-
чею про трьох сліпців, де йдеться про те, як 
один з них нащупав хобот слона, інший – 
ногу, а ще один – вухо. І на основі цього, 
кожен з них виніс судження про те, що со-
бою являє ця тварина. Тож намагатися ви-
правдати істинність того чи іншого аспекту 
визначення як абсолютність є безглуздою 
справою. Та оскільки людський розум по-
всякчас прагне позбутися невизначеності 
та отримати міцний ґрунт під ногами, тож і 
доводиться одну теорія руйнувати, аби по-
силити іншу чи навпаки. І вся ця боротьба 
завжди доводить лише те, що реальність є 
багатогранною. Наприклад, квантова фі-
зика ґрунтується на кількох недоведених 
істинах, постулатах. Їх не можна довести, 
оскільки вони самі є вихідними точками 
знання. Об’єкт мікросвіту квантової фі-
зики поводить себе в одному випадку як 
частка, а в інших як хвиля. Вчені не змогли 
однозначно інтерпретувати даний дуалізм, 
а тому просто прийняли його як даність, в 
якості аксіоми. Постулати квантової фізи-
ки приміряють постулати квантової фізи-
ки так ніби сліпці домовилися, що слон в 
одному випадку поводить себе як стовп, а 
в іншому – як змія. Якщо при описі об’єк-
та мікросвіту обрати його властивість 
частки в якості основного, тоді вийде мо-
дель атома, яку вивів відомий фізик Нільс 
Бор. В даній моделі електрони кружляють 
довкола ядра за принципом планет в со-
нячній системі. Якщо ж в якості основної 
властивості обрати хвилю, тоді атом буде 
схожий на розмиту пляму. Як перша, так 
і друга модель є цілком робочими. Вони 
відображають окремі форми реальності. І 
будь-яка з позицій, яку ми обираємо, може 
бути відправною точкою до пояснення, по-
зиції, сприйняття світу чи уявленої нами 
реальності. 

Таким чином, поняття «corporatio» 
можна розглядати з юридичної точки зору, 
історичною або й соціологічної etc. У даній 
розвідці нас переважно цікавитиме філо-

софський аспект, оскільки він сприяє ро-
зумінню як сутності інституційності, так і 
виявленню онтологічного підґрунтя колек-
тивних об’єднань. 

Постановка проблеми. Вивчення 
«corporatio» як на рівні поняття, так і як 
інституційної форми (що в даній статті 
ілюструється на прикладі університету), 
дає можливість більш ґрунтовного розу-
міння колективної діяльності в цілому. 
З огляду на онтологічну перспективу, ця 
«юридична особа» виступає не лише юри-
дичною чи економічною конструкцією, 
але й є соціальним утворенням із власною 
ідентичністю, структурою та здатністю до 
тривалості. Вона створюється як «фіктив-
не» об’єднання через домовленість окремої 
групи суб’єктів, що поступово виводять 
норми, закони та правила, які й регулюють 
поведінку її учасників, а також завдяки 
яким структура себе позиціонує в полі ін-
ших інституцій. Це емерджентна система, 
що набуває властивостей, які не зводяться 
до суми індивідуальних дій її членів, а ви-
ражає онтологічний статус, який дозволяє 
їй діяти як автономний агент (укладати 
угоди, володіти майном, нести відповідаль-
ність тощо).

Таким чином, розуміння онтологічної 
природи corporatio дозволяє розкрити, як 
вона функціонує як колективний суб’єкт 
і чому вона набуває властивостей, що ви-
ходять за межі індивідуальних дій її учас-
ників. Звернення до онтології допомагає 
пояснити, як соціальні конструкти, такі як 
норми, закони чи корпоративна культура, 
формують її ідентичність і забезпечують її 
автономію та стійкість у часі.

Виклад основного матеріалу. Якщо 
розглядати саме поняття «corporatio», то 
сутність його визначення необхідно шу-
кати у позначниках латини. «Дефініція 
поняття «корпорація» походить від ла-
тинського слова «corporatio», що означає 
союз, об’єднання частин; асоціація. У ла-
тинській мові це слово утворено від дієс-
лова corporare, що означає «втілювати», а 
це, в свою чергу [є похідним від іменника], 
corpus або «тіло». Таким чином, корпорація 
– це єдність її членів» [5, с. 2]. Вже ґрунту-
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ючись на цьому, можна стверджувати, що, 
будучи самі по собі тілами, суб’єкти об’єд-
нуються в певну групу, що являє собою 
субстрат загального тіла, який засвідчує 
спільну діяльність та мету її членів. Якщо 
звернутися до давньогрецької, то фунда-
ментальність в розумінні можна збагнути 
через відмінність визначень та терміноло-
гії. Несинонімічне латинському давньо-
грецьке визначення «колективу» вкоріне-
не у поняттях «κοινωνία» / «спільність» чи 
то «загальність», або ж «ἑταιρεία» / «гурток 
(до прикладу, однодумців etc. Так, κοινωνία 
мислилася як політичне тіло, яким Арісто-
тель визначав той же таки поліс (πολιτικὴ 
κοινωνία). Щодо об’єднання, яке можна 
характеризувати через поняття «ἑταιρεία», 
то воно примітне тим, що є похідним від 
поняття «σῶμα» / «тіло», а відтак наближе-
не за смислом до латинського тіла-corpus, 
що й складають єдність. Слід відмітити, 
що існують твердження, що в Античності 
«корпоративне об’єднання» варто вважати 
все ж пре-корпорацією, оскільки «єдиний 
суб’єкт» все ж був позбавлений метафі-
зики юридичної особи, і радше нагадував 
політичний гурток чи клуб зі спільних 
інтересів. 

Аналіз термінологічної складової дає 
розуміння лексико-семантичного каркасу 
поняття «corporatio», якого все ж замало 
для того аби вивести його сутнісну специ-
фіку. Адже в ньому відсутній аспект інсти-
туційності, який властивий корпорації. І, 
власне, для того, аби віднайти всю ту сут-
ність та специфіку «корпоративного», ми 
звернемося до такого осередку, об’єднан-
ня як університет, який і є інституційною 
формою.

І за вихідний момент ми візьмемо роз-
межування у визначенні університет як 
universitas та університет як corporatio. У 
першому випадку йдеться про об’єднан-
ня, «самоуправлінську гільдію», де ідеєю 
спільності є єдність наук чи науково-до-
слідницький ethos. І з-поміж його учасни-
ків діє право рівності. Про другу ж форму 
університету йдеться тоді, коли він на-
буває ознак юридичної особи, так званої 
«persona ficta» / штучної, уявної особи. 

Це установа, яка має власні статут, печать, 
майно, органи управління та правоздат-
ність. А що найголовніше передбачено ін-
ституційну тривалість та тяглість. Якщо 
в першому випадку, університет є просто 
єдністю знань, що існує заради освіти, то 
корпоративна форма університету перед-
бачає можливість власності, укладання 
угод, гарантії прав та академічних свобод 
etc. В цій формі університету вже проявля-
ється те, що на сьогоднішній день прийня-
то вважати корпорацією. До прикладу, «… у 
«Господарському кодексі України» під кор-
порацією визнається договірне об’єднання, 
створене на основі поєднання виробничих, 
наукових і комерційних інтересів підпри-
ємств, що об’єдналися, з делегуванням 
ними окремих повноважень централізо-
ваного регулювання діяльності кожного з 
учасників органам управління корпорації» 
[5, с. 3]. Напевне тут ще слід додати, що 
в різних країнах функціонують відмінні 
трактування поняття «корпорація» у тому 
ж таки законодавстві. «Наприклад, у США 
термін не знаходить прямого визначення 
в законах. У деяких інших юрисдикціях 
термін «корпорація» використовується в 
широкому контексті, часто виступаючи як 
синонім акціонерного товариства (АТ)»  
[1, с. 19].

Історично ці два поняття вростають 
одне в одне. Universitas закладає в універ-
ситет ідею спільності та смисл діяти заради 
знання, corporatio ж надає форму та трива-
лість. Та спробуємо звернутися о історії. 

Попри різнорідність думок дослідни-
ків, все ж не можна однозначно стверджу-
вати, що корпоративної форми універси-
тет набуває саме в Середньовіччі. Радше в 
дану епоху відбувається закладання фун-
даменту подібної інституційної форми. 
Хоча Отто фон Гірке [7] наголошує саме 
на визнанні корпоративності університе-
ту. «Ми можемо спостерігати, і в історії 
це важливо, що ця теорія може зіграти на 
руку князеві, схильному до батьківського 
деспотизму. Насправді власність корпо-
рації, наприклад, міста чи університету, 
не належить жодній реальній особі чи 
особам, і над діями опікунів та кураторів 
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держава повинна здійснювати не просто 
юрисдикцію, а адміністративний кон-
троль. Про «природні права» тут не може 
бути й мови, оскільки «штучні особи» не 
можуть мати природних прав [7, с. 21]. Та 
на чому ж ґрунтує ідею О. фон Гірке? Вже 
у пізньоримській традиції «universitas» та 
«collegium» виражали ознаки об’єднан-
ня осіб, що здатні мати щось у власності 
та виступати в судах. І вже середньовічні 
юристи перевели цю ідею в більш стійку 
форму юридичної особи, існування якої 
сягає геть далі за існування її членів і діє 
лише на підставі статуту. Аби проілюстру-
вати специфіку цього візьмемо хоча б ста-
тут Паризького університету («Statutes of 
Gregory IX for the University of Paris 1231» 
[8]). «Отже, щодо стану студентів та кан-
дидатів ми вирішили дотримуватися на-
ступного: кожен канцлер, призначений 
згодом у Парижі, під час свого призначен-
ня, у присутності єпископа або за наказом 
останнього на капітулі в Парижі – для 
цього викликавши двох магістрантів, які 
будуть присутні від імені університету, – 
повинен присягнути, що сумлінно, згідно 
зі своєю совістю, він не прийматиме про-
фесорами нікого, окрім придатних людей, 
у відповідний час і місце, згідно принципу 
честі та слави цих галузей навчання; і він 
відкине всіх, хто є негідним, незважаючи 
на осіб чи нації» [8, с. 7]. Тут же йдеться 
про жорсткий відбір кандидатів на посаду 
очільника (до прикладу, збір інформації 
про місце проживання, характеристика з 
місця проживання тощо), про свободи та 
привілеї, які передбачено для здобувачів 
різного рівня знань та викладачів (в за-
лежності від дисципліни) та інше. 

Саме тут, а це ХІІ–ХІІІ ст., з’являєть-
ся інституційна форма університету як 
corporatio. І виявляються ці ознаки через 
характеристики, які університети успадко-
вують від гільдій та церковних інститутів. 
Згадувані вже статут та наявність печаті, 
ієрархічність структури (посадові особи, 
органи управління, факультети тощо), 
здатність карати та нагороджувати, право 
говорити від однієї особи на перемовинах 
тощо. Тут же з’являється і оте «корпора-

тивне безсмертя», коли «особа» не вмирає 
разом з носіями окремих посад. Правники 
пізнього Середньовіччя формулюють це як 
«безсмертя тіла» корпорації та «гідності 
посади». Історики права відстежують цю 
лінію від каноністів до загальноєвропей-
ської доктрини публічних та приватних 
корпорацій, де корпорація виражалася не в 
сумі біографій, а в безперервності прав та 
обов’язків, що забезпечуються загальними 
нормами [6]. 

Сенс даного пасажу у виявленні змістів 
університету як corporatio полягає в тому, 
що дана інституційна форма є яскравим 
прикладом техніки онтологізації колек-
тивного суб’єкту знання. Юридична особа, 
яка спершу формується як деяке фіктив-
не явище, поступово оброщує скелет тіла 
спільності канонічним та світським пра-
вом, надає спільноті науковців тривалості в 
часі, майнову та судову автономію, а також 
здатність формувати норми істинності та 
професійні стандарти. Юридична складова 
корпорації в цій системі є закладена в яко-
сті внутрішнього механізму, який забезпе-
чує довготривалу стійкість та правову са-
мість, вказуючи при цьому на вирішальну 
роль канонічного права та університет-
ської правової науки в конструюванні су-
часних інститутів. Цей аспект чудово про-
слідковується в логіці концепцій філософії 
інституціоналізму. Сама корпорація тут 
мислиться як набір конститутивних пра-
вил, які дозволяють множині «ми» вира-
жати свою позицію через одиничне «я». 
Класична форма «persona ficta» співпадає 
з базовою інтуїцією інституціоналістів: ре-
альність соціальних об’єктів виявляється в 
діючих правилах, а не в природній субстан-
ційності групи. Старий добрий інституціо-
налізм, до прикладу, який виражається тим 
же таки Торстейном Вебленом [11] описує 
корпорацію як «going concern» з системою 
робочих правил, які координують інтере-
си чи дисциплінують учасників. Т. Веблен 
описує інституцію через принцип метафор 
(«metaphors»). Власне як вони є певною 
оболонкою для окремого змісту, так і будь-
яка інституція об’єднує різних суб’єктів. 
«…у цьому використанні образних термінів 
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для формулювання теорії класична нор-
мальність все ще живе своїм ослабленим 
життям у сучасній економіці; і саме це лег-
ке звернення до незбагненних фігур мови 
як кінцевих термінів теорії врятувало еко-
номістів від втягування в лави сучасної на-
уки. Метафори є ефективними як у своєму 
проповідницькому використанні, так і як 
засіб економії праці, більш ефективними, 
ніж задумує їхній користувач. Використо-
вуючи їх, теоретик може спокійно заборо-
нити собі слідувати невловимому ланцюгу 
причинно-наслідкових послідовностей» 
[11, с. 4]. І далі він продовжує, що за допо-
могою цього методу метафоризації теорію 
інституту чи фази життя можна викласти 
в умовних термінах апарату, за допомогою 
якого здійснюється життя, причому апа-
рат має тенденцію до рівноваги в нормі, а 
теорія виступає формулюванням умов, за 
яких настає ця передбачувана рівновага. 
В іншій своїй роботі «Теорія бездіяльного 
класу» [12], він вказує на структуру та спе-
цифіку різних інститутів чи інституту раб-
ства, з його хижацькими цілями тощо. Той 
же таки інститут бездіяльного класу, який 
свого часу впливав на розвиток економіч-
ного життя суспільства, і це мало силу со-
ціального закону.

Більш пізні теорії інституціоналізму 
більше схильні до аналізу корпорації в 
контексті економічної складової та зважа-
ють на те, що завдяки такій спільній формі 
буття окрема група набуває власних пере-
конань, формулює мету. Звісно, що крайні 
звертають увагу і на недоліки, адже маска 
юридичної особи притлумляє окремі інди-
відуальності, схильна до розмивання вини 
та приватизації «спільних благ». Або ж 
як от в теорії Джона Ролза [4], для якого 
«базова структура суспільства» зводиться 
до мережі інститутів, що підлягають оцін-
ці за принципами справедливості. Чи от у 
Аластера Макінтайра [3] оцінка відбува-
ється через чесноти. «Як приклади інсти-
туцій чи, в ширшому розумінні, соціальних 
практик ми можемо уявляти ігри й риту-
али, суди й парламенти, ринки та системи 
власності. Інституцію можна мислити дво-
яко: по-перше, як такий собі абстрактний 

предмет, себто як можливу форму поведін-
ки, виражену котроюсь системою правил, і, 
по-друге, як реалізацію визначених цими 
правилами дій в думці й поведінці певних 
осіб у певному часі й місці» [4, с. 95]. І тут 
же додає, що інституція як такий собі аб-
страктний предмет є справедливою чи не-
справедливою в тому розумінні, що всяка 
її реалізація буде справедливою чи неспра-
ведливою. Звідси інституційний критерій 
оцінки інституції, який завжди подвійний. 
Ефективність координації та зниження не-
визначеності повинні постійно проходить 
перевірку на легітимність, справедливість 
та підзвітність, інакше стійкість перетво-
рюється у вкорінену асиметрію. 

Висновки. Таким чином, corporatio є 
засобом збірки реальності за якої стабілі-
зуються наміри, перетворюються та коре-
гуються норми, що виводяться в причин-
ну силу та набувають тривалості спільні 
справи. Корпорація залишається легіти-
мною рівно настільки, наскільки допускає 
постійну ревізію власних правил, розпо-
діляє вигоди та прорахунки і не дозволяє 
процедурності підмінити собою живу мно-
жинність, з якої вона виростає. З огляду 
на онтологічну перспективу маємо змогу 
побачити, що corporatio як юридична осо-
ба є складним колективним суб’єктом, 
що поєднує матеріальні та нематеріальні 
аспекти, впливає на суспільні процеси та 
формує соціально-економічний ландшафт.

Висновки практичного кшталту, які 
ми можемо зробити на основі вивчення 
сутності corporatio полягають в тому, що 
це сприяє кращому розумінню викликів 
сучасного корпоративного управління, 
включаючи конфлікти між індивідуальни-
ми та колективними інтересами, етичні ди-
леми чи вплив корпорацій на суспільство. 
Наприклад, аналіз онтологічного статусу 
корпорації як юридичної особи може про-
лити світло на питання відповідальності за 
соціальні чи екологічні наслідки її діяльно-
сті. Крім того, у контексті глобалізації чи 
актичного технологічного розвитку, де кор-
порації відіграють дедалі більшу роль, це 
дослідження сприяє розробці стратегій для 
їхньої ефективної інтеграції в суспільство.
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ПЕРФОРМАТИВНА МОДЕЛЬ ОСВІТИ: 
ФІЛОСОФСЬКА КРИТИКА ФОРМАЛЬНОЇ 

РАЦІОНАЛЬНОСТІ В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ

У статті аналізується сучасний стан освітнього середовища та визначаються ефективні 
практики освітнього дизайну, які в сьогоденні сприяють процесу проєктування та створення 
привабливих рішень для навчання. Обґрунтовується, що перформативна модель освіти є при-
кладом сучасного універсального фреймворку, адже здатна надати не лише якісні знання, але 
й побудувати освітній процес таким чином, що навчання буде легким і цікавим. Підставою до 
розуміння ефективності, практичності та новаторства перформативної освіти є критика освіт-
нього процесу, який провадиться на засадах формальної раціональності. Вона є визначальною 
натепер, адже чітко заявляє про себе завдяки існуванню стандартів, уніфікації критеріїв оціню-
вання, шаблонності та жорсткості навчальних планів, вивіреною звітністю тощо. Формальна 
раціональність повсякчас уникає ризиків, невизначеності чи багатозначності, але поряд із цим 
перетворює освітній процес на серію транзакцій, які приводять далеко не до критичного мис-
лення чи творчого навчання, а радше до випинання спотвореного уявлення про культ успіху. 

Ключові слова: перформативні практики, перформативна освіта, наукове знання, філо-
софська критика, інсценування, трансверсальна територія.

Ivan RIABCHYI 

PERFORMATIVE MODEL OF EDUCATION: 
PHILOSOPHICAL CRITICISM OF FORMAL 

RATIONALITY IN THE EDUCATIONAL PROCESS

The article analyzes the current state of the educational environment and identifies effective 
educational design practices that today contribute to the process of designing and creating 
attractive learning solutions. It is argued that the performative model of education is an example 
of a modern universal framework, as it is able to provide not only high-quality knowledge, but 
also to build the educational process in such a way that learning will be easy and interesting. 
The basis for understanding the effectiveness, practicality, and innovation of performative 
education is a critique of the educational process, which is conducted on the basis of formal 
rationality. It is dominant today, as it clearly declares itself due to the existence of standards, 
unification of assessment criteria, the pattern and rigidity of curricula, verified reporting, etc. 
Formal rationality always avoids risks, uncertainty, or ambiguity, but at the same time it turns 
the learning process into a series of transactions that lead far from critical thinking or creative 
learning, but rather to the emergence of a distorted idea of the cult of success.

Key words: performative practices, performative education, scientific knowledge, 
philosophical criticism, staging, transversal territory.

Актуальність теми. Сучасний освітній 
процес, попри всі точкові спроби і нама-
гання зробити його творчим, креативним 

та спрямованим на формування критич-
ного мислення, свідомості тощо, все ж за-
лишається стояти на засадах формальної 
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раціональності. Ті ж, хто провадить так 
звану освітню політику, здебільшого орі-
єнтовані на те, аби створити продукт, який 
можна просувати на ринку, або ж виступає 
управлінською процедурою, яка спрямова-
на на оптимізацію свідомості замість того, 
щоби бути її джерелом та посиленням. У 
будь-якому випадку в більшості моделей 
сучасної освіти відсутня або ж не правиль-
но поставлена вихідна мета. 

Саме тому для гуманітарної освіти, що 
завжди виходила за межі формального, 
постає значний виклик. Адже саме вона 
повсякчас апелювала до змісту, якості, го-
ризонтів набутого знання тощо. 

Постановка проблеми. Перформатив-
на модель освіти є чудовою альтернативою 
в освітньому процесі, особливо тоді, коли 
метою навчання є формування живої, мис-
лячої, відповідальної та свідомої особисто-
сті, що здатна діяти в умовах невизначе-
ності, конфліктності, смислового вибору 
тощо. Адже вона ґрунтується на ідеї того, 
що знання набувається через взаємодію 
тіла, контексту, спільнодії, а отже, і безпо-
середнього засвоєння матеріалу та, як ре-
зультат, отримання досвіду.

Перформативність привносить в освіт-
ній процес акцент на досвід, дію, взаємо-
дію та рефлексію. Знання, таким чином, є 
не кінцевим результатом, а отримуються 
в процесі модельованої ситуації, в якій 
усі учасники отримують можливість ри-
зикувати, помилятися, а отже, засвоюва-
ти інформацію. Крайня, переживаючись у 
процесі інсценування, надає можливість 
отримати більш стійке знання з більшим 
його розумінням: як його застосовувати, 
навіщо воно, що це може дати тощо. Саме 
тому є сенс у тому, аби відходити від фор-
мально раціонального підходу в освіті, 
що тримається на визначених, повторю-
ваних алгоритмах, які передають упоряд-
ковану інформацію, котра не спроможна 
продукувати живе знання. «У сучасному 
освітньому середовищі виникає потреба 
критичного переосмислення класичних 
дидактичних підходів з огляду на кризові 
тенденції в засвоєнні й відтворенні знання. 
Зокрема, сучасні психологи та педагоги ак-

центують увагу на принциповій недієвості 
лінійного передавання знань, де вчитель/
викладач дистанціює себе від учня/сту-
дента, передбачаючи автоматичне відтво-
рення засвоєного без емоційно-тілесного 
залучення. [За таких умов проявляється 
брак] взаємодії, відчуття своєї причетно-
сті не тільки до відтворення, але й творен-
ня знань, що зумовлене екзистенційними 
«рамками» розуміння й водночас виходом 
поза ці рамки» [3, с. 36]. Такий підхід є ще 
й більш відповідним щодо світу, в якому ми 
нині живемо, адже людині повсякчас бра-
кує потреби в гнучкості, багатозадачності 
та функціональності, хоча б для того, аби 
вижити в часи криз, воєн, прекарності. 

Виклад матеріалу. Норман Дензін у 
своїй роботі «Performance, pedagogy, and 
emotionality»/«Перформанс, педагогіка та 
емоційність» [8] виходить із критики тра-
диційної освітньої науки, яка, на його дум-
ку, тривалий час ігнорувала емоції в нав-
чанні та викладанні. Це пов’язано з тим, що 
в освіті переважною була раціоналістична 
парадигма, яка спрямована на встановлен-
ня штучних дихотомій на кшталт emotion/
ratio, кількісне/якісне та ін. Та згодом, 
принаймні в сьогоденні, різні критичні 
позиції, як-от критична педагогіка чи пер-
формативна модель освіти, надають зна-
чення саме емоції, оскільки вони є не лише 
площиною приватного, а все ж виступають 
соціально-опосередкованим явищем, що 
може інтенсифікуватися і в освітньому 
просторі.

Більш зрозумілим це стає на прикладі 
його тлумачення «проживання-вистави». 
Норман Дензін стверджує, що «emotions 
are felt as lived-performances», тобто емо-
ції не належать суто внутрішньому стану 
людини, а постають і реалізуються в кон-
кретному ситуативному акті, конкретній 
ситуації та конкретному просторі. Саме 
тому учасники таких ситуативних актів є 
моральними агентами, які відіграють емо-
ції гніву, сорому, надії чи протесту тощо 
й тим самим навчаються їх переживати у 
відповідній ситуації, що трапиться безпо-
середньо. «У перформансі ми є тими, ким 
стаємо (to perform who they are becoming). 
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Процес становлення є водночас результа-
том становлення. Незвично, адже зазвичай 
ми відділяємо процес від продукту, де важ-
ливішим є останнє» [4]. Цей поворот до 
визнання значимості емоцій не лише в полі 
приватного, але й публічного відкриває 
шлях до світу постнагляду та деполітизації 
освіти [8]. 

Такий підхід є ще значимим і тому, що 
освітній процес включений у тіло соціаль-
ного, завдяки перформативному підходу 
постає нагода навчитися діяти в соціально-
му просторі, взаємодіями з іншими в межах 
нього, вирішувати ситуації тощо. На думку 
М. Карповець, «перформанс є упорядку-
ванням знань і навичок завдяки діяльності. 
Діяльність як форма когнітивної регуляції 
в освітньому процесі передбачає проєк-
тування індивіда в різних інсценізаціях. 
Відповідно до теорії перформативності 
Крістофа Вулфа, індивід повинен проєкту-
вати себе завдяки різним перформативним 
практикам, щоб ефективно соціалізуватись 
у світі. Різноманіття перформативних інс-
ценізацій визначають не тільки культура, 
ґендер, суспільна група, як вважає Вулф, 
але також освіта, що є важливим середо-
вищем зростання та адаптації особистості. 
Від результату проєктування залежить ви-
конання (перформанс), тобто ефективність 
дії відповідно до поставлених завдань» [4, с. 
58]. І це все попри набуті фактичні знання в 
межах предмету, дисципліни та будь-якого 
іншого нормативного компонента. 

Варто зазначити, що дослідження Нор-
мана Дензіна геть не зводиться до психо-
логії загалом чи психології особистісних 
станів зокрема. Він вдається до критики 
освітньої думки, вкоріненої в перформа-
тивну парадигму та поєднує як філософію 
освіти, так і соціальну теорію, аналіз глоба-
лізації тощо. 

Зокрема, перформативна модель (чи 
як називає її Н. Дензін «перформативна 
педагогіка») є політичним актом (замість 
естетичного жесту), що, попри епістемоло-
гічний складник, націлений на забезпечен-
ня включеності як на макрорівні (соціаль-
ні структури, політична платформа та ін.), 
так і на мікрорівні (щоденні практики). 

Важливу роль у процесі задіяння пер-
формативної моделі, а отже, й емоціюван-
ня на основі навчання подібного кшталту є 
здатність цієї моделі до інсценування. І тут 
йдеться не лише про метод подачі, викла-
дання матеріалу, а ще й про форму існуван-
ня знання завдяки дії, тілесній присутності 
та створенню подієвої ситуації. Напри-
клад, на відміну від традиційного уроку 
чи заняття, де знання передаються лінійно 
(мається на увазі в межах вчитель – учень, 
викладач – студент), інсценування в пер-
формативній моделі навчання перетворює 
освітній процес на драматургічно організо-
ваний простір. Цей простір має бути спіль-
ним для всіх співучасників і, безумовно, не 
в дистанційному форматі. Тут слід згадати 
Ганса Ульриха Гумбрехта, який не лише 
критично налаштований на дистанціюван-
ня, а й навпаки, наголошує на ефекті при-
сутності. А також у нього можна побачити 
обґрунтування ідеї спільного простору. 
«Кожен персонаж як специфічне понят-
тя й комплексне значення поступово роз-
кривається протягом сюжету драми разом 
з іншими персонажами. Модерний театр 
досі унаочнює свої сюжети за допомогою 
взаємодії тіл і голосів акторів на сцені, але 
тепер сцену, на якій продукується сюжет, 
відокремлює від глядацького простору за-
віса – нововведення ранньомодерної сце-
нографії. Тіла акторів стають (принаймні 
теоретично) недосяжними для глядачів. 
Іншими словами, все відчутне, належне до 
матеріальності означника, стає вторинним 
і справді усувається з ранньомодерної оз-
начальної сцени, щойно розшифровується 
значення» [1, с. 3]. Саме тому Г.-У. Гумб-
рехт закликає до безпосереднього, афек-
тивного перебування з об’єктом. У цьому 
сенсі освіта, яка ґрунтується виключно на 
репрезентації знання, раціоналізації й ана-
лізі, позбавляє учасників моменту живого 
доторку до смислу та подальшого усві-
домлення матеріалу. Ефект присутності є 
способом повернути чи надати освітньому 
процесу статусу події. 

Варто розуміти, що перформативне ін-
сценування не зводиться суто до гри. За 
визначенням Т. Дрозд, «гра – це певний 
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вид колективної чи індивідуальної діяль-
ності, яка носить творчий характер з ме-
тою відтворення і засвоєння суспільного 
досвіду» [2, с. 123]. Хоча навчальні ігри 
мають ключову роль в організації освіт-
нього процесу: під час занять ігрова форма 
вибудовується через спеціальні прийоми 
й ситуації, які спонукають і мотивують 
здобувачів освіти до активної діяльності. 
У науковому дискурсі це явище окреслю-
ють поняттям «ігрові педагогічні техноло-
гії», що об’єднує широкий спектр методів 
і прийомів, які структурують педагогічний 
процес у форматі різноманітних освітніх 
ігор. Перформативне інсценування в ауди-
торії – це радше «маленький театр без за-
віс», де студент/учень і викладач/вчитель 
на мить перетворюються на акторів, а сама 
реальність заняття символічно тріскає по 
швах: кордони між роллю і «справжнім я» 
розмиваються, імпровізація живе власним 
життям, а зміст народжується тут-і-тепер 
завдяки емоційному ризику та взаємній 
присутності тіл. Гра ж, навіть найкреатив-
ніша, залишається «фабричною коробкою» 
з прописаними правилами, цілями, підра-
хунком балів і чіткою рамкою «магічного 
кола», що відділяє навчальний виклик від 
зовнішнього світу. У перформативному 
інсценуванні важливіше переживання й 
афект: учасник сам витягає сенс із досвіду, 
а критерієм успіху стає глибина рефлек-
сії. У грі ж домінує структура: мотивація 
підживлюється змаганням або накопичен-
ням очок, знання вимірюються досяжніс-
тю фінального результату, а ризик строго 
симульований.

Так формується запорука активної спів- 
участі та подолання пасивного слухання 
(або й геть відстороненості). Як зазначає 
М. Карповець, «перформативне інсцену-
вання є складним амбівалентним проце-
сом, де точність відтворення та спонтан-
ність перетворення вивченого матеріалу 
взаємозумовлені змістом предмета, хариз-
мою викладача, індивідуальними особли-
востями студентів тощо. Успішність пер-
формансу, а отже, й результативність 
навчання безпосередньо залежать від май-
стерності викладача, який стає посередни-

ком між власним професійним досвідом і 
зовнішнім світом» [4, с. 58]. Та це далеко 
не вичерпна характеристика перформа-
тивного інсценування, адже в глобальному 
ключі воно створює умови для постановки 
запитань, досвіду, сумнівів та особистісно-
го відклику. Будь-то реконструкція істо-
ричної події чи рольова гра, або ж тілесна 
імпровізація, ритуалізована дискусія – це 
все дозволяє прожити ситуацію та зробити 
абстрактне конкретним, а дистанцію між 
темою та суб’єктом – подоланою. 

Слід зазначити, що сутність перформа-
тивного інсценування посилюється ще й 
простором, в якому він відбувається. Цей 
простір вважається «транверсальною тери-
торією», яка є еквівалентом входу до реаль-
ного простору. В огляді на книгу Брайана 
Рейнольдса [9] Томас Картеллі завважує 
на тому, що трансверсальна територія по-
стає на відміну «суб’єктивній території». 
Щодо крайньої усталеної практики оди-
ночної наукової творчості, що перетворює 
все на монологічний процес, є потреба фор-
мування альтернативи: більш динамічного, 
діалогічного чи інтерактивного «реформа-
торського імпульсу», що прагне змінити 
нормативні умови наукової взаємодії, щоб 
відтворити енергію та взаємообмін, влас-
тиві спільному процесу творення. «[Тран-
сверсальна] сила спонукає людей перети-
нати і проникати в організований простір 
суб’єктивності, всієї суб’єктивної території 
і наважуватися на входження в безцінний 
простір трансверсальності, де навчання та 
метаморфози можуть бути динамічними 
та безмежними <…> дозволяє пручатися 
всьому, що нагадує приреченість чи обме-
ження, і вимагає постійних маневрів і пере-
параметризаций у відповідь на несподівані, 
навіть раптові, появи збоїв, нової інформа-
ції, оскільки робить висновки, прокладає 
шляхи, слідує нестандартним напрямкам, 
при цьому неухильно здійснює відхилення 
від курсу» [7, с. 330–331].

За таких умов відхід від формальної 
раціоналізації освітнього процесу та вхо-
дження в трансверсальний простір перфор-
мативного інсценування сприяє подоланню 
фронтального викладання та навчання і вхо-
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дженню в простір вражень через постійну 
взаємодію. Нині вчитель більше не метафо-
ричний диригент, а фронтмен паблік-шоу: 
він змушений синхронізувати таблицю 
Менделєєва з TikTok-блогом, щоб у нудь-
гуючого класу хоча би здригнувся палець 
поставити лайк. Замість лінійної дидактики 
ми отримуємо рвану драматургію, де теорія 
захована між двома ефектними «нуарними» 
імпровізаціями, бо тільки так можна проби-
ти аудиторію, виховану на кліповому ритмі. 
Тіло вчителя і тіло учня виходять на сцену 
змагання, де студент-медик відіграє злама-
ний алгоритм пацієнта у VR-симуляції, а 
HR-євангеліст тренує soft skills через гру в 
мафію, і все це через міждисциплінарний 
карнавал. Трансверсальність проявляється 
не в красивих методичних гаслах, а в тому, 
що будь-який предмет змушений маскува-
тися під сусідній, щоб вижити в боротьбі за 
увагу: математика косплеїть театр абсурду, 
історія надягає AR-окуляри і марширує ву-
лицями міста, а фізика кидає кулю в аудито-
рію за принципом «хто спіймав, той розпо-
відає формулу».

Висновки. Домінування формально-
го раціоналізму в освіті дійсно потребує 
більш ефективних альтернатив, однак не 
з модної примхи. Перформативна модель 
в освіті здатна повернути навчанню люд-

ський вимір, який поступово витіснявся 
під натиском стандартів, планів чи звітів. 
Логіка «знання як продукту» формальної 
раціональності постійно вимірюється, оці-
нюється та переупаковується щодо нових 
викликів. Ще одним переконливим ар-
гументом на користь потреби відходу від 
формальної раціональності є її постійне 
репродукування інформації.

Перформативність же в освіті повсяк-
час здатна сформувати подію, яка задіює і 
мислення, і дає доступ до знання, яке вже 
тут-і-зараз відбувається. Така модель осві-
ти ґрунтується на взаємодії, пережитому 
та набутому досвіді, тілесній присутності 
та зануренні в ситуацію. У ситуації/події 
формується емоційне ставлення та розу-
міння того, як це буде виявлятися і в со-
ціальному контексті. У перформативному 
навчанні важливими вміннями є реагуван-
ня, ризик, афект чи сумнів та критична на-
лаштованість. Саме це вчить думати, відчу-
вати, бути включеним та готовим до живої 
дії, замість сховку за готовими формулами. 

В умовах кризи сенсів, соціального 
вигорання та глобальної турбулентності 
освітній процес вимагає не формалізації, а 
навпаки – оживлення, і саме перформанс 
є одним зі шляхів повернення до живого 
мислення.
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ЛОГОС І ЗАКОН: ІСТИНА У ФІЛОСОФІЇ 
СТАРОДАВНЬОЇ ГРЕЦІЇ ТА ПРАВОВІЙ СИСТЕМІ 

СТАРОДАВНЬОГО РИМУ

У статті розглядається поняття істини у філософських поглядах мислителів Стародав-
ньої Греції та правовій системі Стародавнього Риму. Обґрунтовується ідея того, що в різ-
них філософських парадигмах критерії, а отже, і розуміння істини значно різниться, але 
при цьому вони мають явний взаємозв’язок. Зокрема, греки вирощували істину на метафі-
зичному тлі логосу, тоді як римське право зводило її до культу формули. Оскільки саме ці 
парадигми є підґрунтям у формуванні сучасної європейської цивілізації, то можемо поба-
чити і те, як вона наразі дихотомічно розірвана з-поміж віри в раціонально-прозорий світ, 
який має онтологічну основу та переконаність, що реальність остаточно оформлює саме 
юридичний акт. Ця ідея знаходиться за будь-якою сучасною суперечкою про постправду: 
поки філософ шукає «як воно є», юрист установлює «як воно вважатиметься». Таким чи-
ном, вивчаючи тонкощі розуміння та специфіку істини в цих парадигмах, постає розуміння 
механізму, який досі змушує медіа продавати «експертну істину», а суди – перетворювати 
навіть факти ДНК-аналізу на риторику процедури.

Крім того, зіставлення дискурсивного експерименту еллінів з римським нормативним 
реалізмом показує, що логіка і право – не дві різні історії, а одна довга сага про те, хто і 
як отримує право на крайнє слово. Без такого генеалогічного рентгену людина приречена 
або наївно обожнювати чисте знання, або ж цинічно вірити у формулу «істина – це дочка 
протоколу». Тому вивчення запропонованої теми дає шанс побачити, як обидва міфи пра-
цюють спільно, формуючи і наші університетські програми, і конституційні трактування, і 
навіть прийняття твердження «все, що відповідає закону, є правдою».

Ключові слова: істина, логос, правова система, дискурс, парадигма, риторична ефек-
тивність, відносність.
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LOGOS AND LAW: TRUTH IN THE PHILOSOPHY 
OF ANCIENT GREECE AND THE LEGAL SYSTEM 

OF ANCIENT ROME

This paper examines the concept of truth in the philosophy of Ancient Greece and the legal 
system of Ancient Rome. The idea is substantiated that in different philosophical paradigms 
the criteria, and therefore the understanding of truth, differ significantly, but have a clear 
relationship. Thus, the Greeks cultivated truth on the metaphysical background of logos, 
while Roman law reduced it to the cult of formula. These paradigms are the basis for the 
formation of modern European civilization, and we can see how it is currently dichotomously 
torn between the belief in a rational-transparent world that has an ontological basis and the 
conviction that reality is ultimately formalized by a legal act. This idea lies behind any modern 
debate about post-truth: while the philosopher seeks “how it is”, the lawyer establishes “how 
it will be considered”. Thus, by studying the subtleties of understanding and the specificity 
of truth in these paradigms, an understanding of the mechanism that still forces the media 
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to sell “expert truth” and the courts to turn even the facts of DNA analysis into procedural  
rhetoric emerges.

Key words: truth, logos, legal system, discourse, paradigm, rhetorical effectiveness, relativity.

Актуальність теми. Проблема істини 
в класичній філософії може бути сформу-
льована як питання «що робить висловлю-
вання істинним?», якою є його «ontological 
grounding». Від Платона до середини XX 
століття головною каверзою для філософів 
залишалося з’ясувати, чи має правда влас-
ний, незалежний від людини статус. Корес-
пондентська модель істини трималася ідеї, 
що істина – це адекватне відображення 
об’єкта, тобто відповідність вислову щодо 
фактичного стану справ. Слід зазначити, 
що «за допомогою теорії кореспондентно-
сті можна сказати, що таке істина, але не 
можна перевірити істинність конкретного 
носія істиннісного значення <…> за допо-
могою теорії кореспондентності можна, 
маючи якесь судження, ствердити, що воно 
є істинним тоді, коли висловлене в ньому 
відповідає дійсності. Але теорія кореспон-
дентності не дає жодних інструкцій, які би 
допомогли перевірити, чи висловлене в су-
дженні відповідає думці» [9, с. 193]. При-
хильники когерентної концепції наполя-
гали на тому, що істина виникає всередині 
замкнутої мережі взаємно підтримуючих 
суджень. Ті ж таки прагматики бачили її 
в корисності та успішності дії, а аналітики 
запровадили семантичний критерій, який 
зводить істину до дотримання правила мо-
ви-визначення. Філософи герменевтично-
го спрямування засумнівалися, що істину 
взагалі можна виокремити поза інтерпре-
тацією, адже сенс розвивається історично 
або ж з’являється ситуативно. Щодо край-
нього, то цю ідею ситуативно виникаючо-
го смислу розвинули постмодерністи, а от 
постструктуралісти пішли далі, заявивши, 
що істина є ефектом дискурсу, продук-
том владних відносин. Саме тому Мішель 
Фуко іронічно завважував, що кожне сус-
пільство виробляє і встановлює власний 
«режим істини» паралельно з інституція-
ми, які її підтримують та «оберігають», і та-
ким чином провадиться «політика істини» 
[8]. 

Тож ми бачимо, що за спроби визначити 
істину та встановити її вводяться додатко-
ві складники-компоненти, що виступають 
маркером, який буде її визначати та згідно 
з яким її будуть вимірювати. І саме тому, 
паралельно із запитаннями «що таке іс-
тина?» та «за якими критеріями її визна-
чити?» неминуче постає: «як ми можемо 
дізнатися, що ми її впізнали?». Тут почи-
нається проблема її дослідження, де епісте-
мологія сперечається з методологією наук. 
Представники логічного позитивізму об-
межували суттєво істиннісний статус ви-
словлювань емпіричною перевіркою: Карл 
Поппер замінив верифікацію фальсифіка-
цією, перетворивши пошук істини на гру 
точних спростувань, тоді як Томас Кун по-
казав, що самі критерії перевірки залежать 
від панівного «парадигмального» кадру 
[4]. Філософія науки кінця XX століття 
додала, що експеримент конструює факт 
не менше, ніж відкриває його: прилади, 
калібрування, статистичні моделі є актив-
ними посередниками. Між реальністю та 
логічною процедурою постають фінансові 
гранти, мовні конвенції, політичні пріори-
тети, культурні сценарії, і тому сама проце-
дура оцінки «істинно/хибно» виявляється 
історичною.

Постановка проблеми. Кожна епоха 
пропонує власний підхід і власну модель 
до розуміння істини та встановлення її 
критеріїв. У кожну історичну добу про-
блема істини – це фактично онтологічне 
та семантичне питання про природу від-
повідності, тоді як проблема її досліджен-
ня – епістемологічний та методологічний 
виклик, що вимагає описати шляхи, якими 
кінцевий, зумовлений суб’єкт намагаєть-
ся дістатися до цієї відповідності або хоча 
б домовитися про неї. Перша задає обрій, 
в якому сенс слова «істинно» взагалі має 
значення; друга показує, чому будь-який 
міст до цього горизонту будується з люд-
ських, а отже, контингентних матеріалів. 
Поки філософи намагаються знайти від-
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повіді на ці одвічні питання, кожен новий 
технологічний інструмент, будь-то вели-
кий адронний колайдер, GPT-модель або 
квантовий сенсор, як сприяє їх пошуку, так 
одночасно й ускладнює вихідні параметри. 
Здавалося б, даних побільшало, а істина 
від нас, як і раніше, на відстані того самого 
невловимого кроку, який ще потрібно об-
ґрунтувати, описати та довести.

Для увиразнення того, яким чином 
установлюються критерії істинності, що 
вважається істинним у пізнанні, а також 
задля підтвердження належності істини 
конкретному історичному контексту слід 
звернутися до порівняння моделей її ви-
значення в Стародавній Греції та Римі. 

Ступінь розроблення проблеми. У 
Стародавній Греції витоки до поняття істи-
ни кореняться в слові «ἀλήθεια», що відпо-
відає акту зняття покриву, оскільки істина 
– не факт, а подія неприкритості, коли яви-
ще перестає ховатися в тіні λήθη, забуття. 
«Виходячи з етимології, поняття істини 
(αλήτεία) з грецької означає істина, правда, 
справедливість, дійсність, істинний стан 
справ, істинний, правильний спосіб, прав-
дивість, щирість, можна побачити певну 
аналогію до поняття όντως як дійсного, 
справжнього буття» [2, с. 110].

У розумінні істини як «алетейї» чіт-
ко спостерігається онтологічний аспект 
істинності. Гомерівські співці називали 
словом αληθής саме таку розповідь, що про-
риває пелену буденного і залишає слухача 
віч-на-віч із тим, «як воно є». У Парменіда 
це переживання зводиться до ідеї шляху, 
де думка і буття збігаються, тому що те, 
що виявилося повною мірою, не може бути 
«інакшим». У цьому ключі проявитися 
предмету дозволяє λόγος – висловлюван-
ня, промовлене, пояснення, що одночасно 
засвідчує порядок висловленого і порядок 
самої космічної структури. У Геракліта 
λόγος – це ритм становлення, в якому про-
тилежності обмінюються місцями і тим 
самим зберігають світ у напруженій рів-
новазі. Істина, таким чином, виступає не 
статично, а вона постійно відбувається, і 
зрозуміти її означає співналаштуватися з 
цим ритмом, почути «загальне» за шумом 

особистісного. У софістів λόγος стає ін-
струментом, а істина – змінною величиною 
риторичної перемоги, за що Платон поспі-
шить звинуватити їх у підміні аληθείας дум-
кою, доксою.

«Як і в Платона, в Аристотеля теорія 
істини невіддільна від його вчення про 
буття. Головним пізнавальним завданням 
Аристотель висуває розкриття сутності, а 
сутністю, пише філософ, називаються при-
родні прості тіла, наприклад, земля, вогонь, 
вода. Далі рослини та їх частини, а також 
тварини та їх частини, і, нарешті, Всесвіт 
та його частини. Аристотель доповнює цей 
список сутностей ще й суттю буття речі 
та субстратом» [5, c. 62]. У Платона logos 
постає розумним «dí account», що з туман-
ного δοξα виводить душу до знання ідей. 
Істина переноситься в область надчуттєво-
го, але відкривається тим самим вивіреним 
logos-ом, що сходить буття, поки не торк-
неться самого архе. «Істина в онтологічно-
му аспекті є фундаментальною частиною 
буття, бо вона не винаходиться чи дово-
диться людським розумом, а відкриваєть-
ся людині через певний метод сприйняття 
дійсності. За Платоном, наприклад, істина 
відкривається за допомогою методу діалек-
тики, вона пригадується людиною, а якщо 
це так, то вона існує до того, як людський 
розум почав її пізнавати» [2, с. 112]. Сво-
єю чергою Аристотель, скрупульозно відо-
кремивши λόγος ἐνδιάθετος (мислення) від 
λόγος προφορικός (мова), виводить форму-
лу відповідності: істинно те судження, яке 
стверджує існуюче як існуюче. Аристотель 
залишає в силі тезу, що без логосу істина 
немислима, адже лише висловлювання 
фіксує зв’язок «предикат-суб’єкт». Цей 
момент є важливим, оскільки Аристотель 
уперше визначив істину як відповідність 
між існуючим та мисленням і встанов-
люється воно через висловлювання. «У 
сьомому розділі четвертої книги «Мета-
фізики», в якій дослідники вбачають ви-
кладення логічного закону виключеного 
третього, Аристотель писав: «Казати про 
суще, що його немає, або про не-суще, що 
воно є, – значить говорити хибно; а каза-
ти, що суще є і несущого немає, – значить 
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говорити істинно». У цьому визначенні 
чітко видно не лише те, що можна вважа-
ти істинним, а й те, що Аристотель вважав 
носієм істиннісного значення. Істинним 
чи хибним, як випливає з Аристотелевого 
визначення, може бути висловлення або 
судження. Якщо висловлене в цьому су-
дженні відповідає тому, що існує насправді, 
то таке судження можна вважати істинним, 
якщо ж висловлене суперечить дійсності, 
то судження хибне. Носієм істини за тако-
го визначення є висловлення або думка, а її 
критерієм – відповідність цього висловлю-
вання чи думки дійсності» [9, с. 194].

 Стоїки радикалізують розуміння іс-
тини, а саме вважають, що універсальний 
λόγος σπερματικός пронизує космос насін-
ням розуму, і тому logos людини, коли вона 
живе відповідно до природи, автоматично 
збігається з істиною як зі світовою норма-
тивністю. У пізній античності істина знову 
набуває метафізичної глибини. Від пое-
тичного висновку з небуття до теологіч-
ного втілення думка стародавніх греків на 
кожному витку підкреслювала одне: істина 
ніколи не гола річ-у-собі, а завжди динамі-
ка розкриття, оформлювана і гарантована 
logos-ом, будь-то розумний доказ, косміч-
ний ритм чи божественна мова.

У римлян істина, що вкладена в понят-
тя «veritas», ніколи не жила на Олімпі аб-
страктної метафізики: вона подавалася ви-
ночерпієм права і риторики, обслуговуючи 
передусім соціальний порядок. В епоху За-
кону XII таблиць правова процедура була 
ритуалом, де важливіше точність формули, 
ніж з’ясування фактичного «як було»: пра-
вильна форма sacramentum чи mancipatio 
сама творила юридичну реальність, і судді 
залишалося лише визнати те що, що сло-
во, сказане за статутом, уже стало істиною. 
Коли до кінця Республіки судочинство пе-
рейшло від суворих legis actiones до гнуч-
ких формул претора, межа між veritas та ius 
злегка здригнулася: iudex отримав простір 
для «quaerere verum», але зобов’язаний був 
укласти знайдене в рамку формули, інакше 
рішення вважалося недійсним. Саме цим 
балансом між живою правдою і жорсткою 
формою так майстерно жонглював Цице-

рон: його credo полягало в тому, що в суді 
істина здобувається силою слова, а не ар-
хеологією фактів [10]. Свідок-друг, емоція 
аудиторії, грамотно поставлений голос ад-
воката часто важили більше, ніж будь-який 
матеріальний предмет. «Адже філософи не 
кажуть нічого такого (маю на увазі тих, 
які говорять щиру правду й по честі), що 
не було би створено і потверджено [людь-
ми], які складали закони для держав. Бо 
звідки взялося почуття обов’язку? Або 
ким була створена релігія? Звідки взялося 
право народів (6) чи це наше право, зване 
цивільним, звідки – правосуддя, вірність, 
справедливість? Звідки – сором’язливість, 
стриманість, огида до ганебних вчинків, 
прагнення до похвал та почестей? Звідки 
мужність у стражданнях та небезпеках? А 
все це виходить від [людей], які, коли таке 
завдяки [філософським] вченням склало-
ся, потвердили одне звичаями, а інше зміц-
нили законами» [10, с. 7].

За Августа і надалі, коли cognitio 
extraordinaria винесла справу з рук приват-
ного судді до імператорського магістрату, 
пошук істини набув відтінку морального 
обов’язку: концепції bona fides і aequitas 
дозволяли судді коригувати суху букву 
едикту, посилаючись на «справжній» дух 
договору чи намір сторін. Але водночас 
з’являється формула quod principi placuit 
legis habet vigorem – те, що бачиться прин-
цепсу, має силу закону, й істина остаточно 
виявляється прив’язаною до авторитету 
влади. І тут, що не менш важливо, істину не 
виявляють, а проголошують. Навіть девіз 
veritas filia temporis в римській юриспру-
денції звучав прагматично: час розсіює 
пристрасті, звільняючи суд від риторично-
го туману, але при цьому передбачається, 
що істина все ж таки повинна бути закладе-
на в процесуальні терміни та печатки. Рим-
ське право поєднувало два режими істини: 
архаїчний, де вона буквально створювала-
ся словесним обрядом, і класико-імпера-
торський, де її допускали до слова судді 
лише після того, як вона засвідчила себе в 
дзеркалі суспільної користі та політичної 
легітимності. У цьому сплаві формалізму, 
риторичної ефективності та державної волі 
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істина переставала бути самостійною боги-
нею і ставала функціонером поліса, а сама 
юридична система перетворювалася на те-
атральну машину, яка не так розкривала 
приховане, скільки вміла робити відкри-
тим рівно те, що потрібно для підтримки 
pax Romana.

Висновки. Таким чином, якщо ми 
зіставимо давньогрецьку ἀλήθεια, яка 
рветься назовні як просвіт космосу, з дав-
ньоримською veritas, куцою чиновницею 
при канцелярському столі, ми виявля-
ємо, що європейська культура зліпила 
із цих двох несумісних шматків один 
дволикий ідол. «…Визначаючи значен-
ня грецької філософії для формування 
римського права, слід ураховувати опо-
середкованість такого впливу – те, що 
положення давньогрецької етики, як пра-
вило, знаходили відображення не безпо-
середньо в нормах права як таких, а спо-
чатку слугували ґенезою давньоримської 

філософії» [3, с. 4]. Від Еллади ми успад-
кували пафос «розкриття сущого» через  
logos – віру, ніби істина десь мерехтить 
сама по собі й чекає, коли її назвуть пра-
вильним словом. Від Риму дісталася 
холоднокровна формула: істина дійсна 
лише доти, оскільки зафіксована проце-
дурою, скріплена печаткою та визнана 
компетентною інстанцією.

Кінцевий висновок звучить пара-
доксально просто: для греків істина – по-
дія ontos, для римлян – подія legis, а для 
сучасного європейця – дипломатичний 
компроміс між цими режимами. Людина, 
як і раніше, тягнеться до сяйва абсолют-
ного сенсу, але внутрішньо згодна, що без 
протоколу, підпису та штампу навіть боже-
ственне осяяння не вважається «правдою». 
Тому сучасний мислитель мріє про чисте 
світло розуму, а сучасний юрист спокійно 
продає довідку, що світло дійсно було – й 
обидва почуваються правими.
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ЦИФРОВІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ЧИННИК 
АКТИВІЗАЦІЇ ПІЗНАВАЛЬНОЇ 

СПРЯМОВАНОСТІ СТУДЕНТІВ УНІВЕРСИТЕТУ 
В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ 

У статті висвітлено роль цифрових технологій у формуванні пізнавальної спрямовано-
сті студентів університету в процесі вивчення іноземної мови. Зазначено, що цифрові тех-
нології, зокрема освітні платформи (Moodle), мультимедійні ресурси, онлайн-інструменти, 
відіграють важливу роль у створенні інтерактивного освітнього середовища, спрямованого 
на підвищення мотивації, активізацію пізнавальної діяльності та розвиток мовленнєвих 
компетентностей здобувачів вищої освіти. Акцентовано увагу на тому, що цифрові техно-
логії сприяють індивідуалізації освітнього процесу, інтенсифікації самостійної роботи та 
розширенню освітніх можливостей, а також забезпечують більш повний контроль знань. 
Проаналізовано результати наукових досліджень вітчизняних і зарубіжних авторів, які 
підтверджують ефективність застосування цифрових технологій у навчанні іноземних мов. 
Доведено, що цифрові освітні середовища створюють передумови для розвитку соціокуль-
турної компетентності здобувачів вищої освіти, усунення мовного бар’єру, посилення мо-
тивації до самовдосконалення та підвищення якості освіти в умовах глобалізації.

Ключові слова: пізнавальна спрямованість, студенти, університети, іноземна мова 
(ІМ), цифрові технології.
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DIGITAL TECHNOLOGIES AS A FACTOR OF 
ACTIVATING STUDENTS’ COGNITIVE INTEREST 

IN THE PROCESS OF STUDYING A FOREIGN 
LANGUAGE 

The article explores the role of digital technologies in shaping university students’ cognitive 
orientation in the context of foreign language learning. It emphasizes that digital tools – 
particularly educational platforms such as Moodle, multimedia resources, and online applications 
– play a crucial role in fostering an interactive educational environment. This environment 
enhances students’ motivation, stimulates cognitive engagement, and supports the development 
of communicative competence. The paper highlights how digital technologies contribute to the 
individualization of the learning process, intensify independent study, and broaden access to 
educational resources, while also enabling more effective knowledge assessment. The analysis 
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of recent research by both domestic and international scholars confirms the pedagogical 
effectiveness of integrating digital technologies into foreign language instruction. It is argued 
that digital educational environments create favorable conditions for the development of 
students’ sociocultural competence, reduce language barriers, enhance motivation for self-
improvement, and ultimately improve the quality of education in a globalized world.

Key words: cognitive orientation, students, university, foreign language (FL), digital 
technologies.

У сучасному світі цифрові технології 
відіграють усе більш важливу роль у про-
цесі навчання, зокрема у формуванні пізна-
вальної спрямованості студентів універси-
тету. Використання цифрових технологій у 
процесі вивчення іноземної мови відкриває 
нові можливості для підвищення ефектив-
ності освітнього процесу, розвитку творчих 
здібностей та мотивації здобувачів вищої 
освіти. Завдяки інтерактивним методам, 
мультимедійним ресурсам та онлайн-ін-
струментам студенти мають змогу зану-
рюватися в мовне середовище, що сприяє 
кращому засвоєнню матеріалу та розвит-
ку комунікативних навичок. Дослідження 
цифрових технологій як чинника активіза-
ції пізнавальної спрямованості здобувачів 
вищої освіти в процесі вивчення іноземної 
мови в університеті є важливою пробле-
мою в контексті вдосконалення методик 
викладання, підвищення якості освіти та 
підготовки конкурентоспроможних фахів-
ців у глобалізованому світі, пріоритетними 
задачами яких є: успішне просування по 
кар’єрних сходах; можливість навчатися 
за кордоном; необмежений доступ до ін-
формації; задоволення власних амбіцій і 
прагнення до самовдосконалення та само-
розвитку; відсутність мовного бар’єру під 
час подорожей за кордон; можливість на-
солоджуватися творами мистецтва в ори-
гіналі тощо. 

Теоретичною основою дослідження є 
положення та висновки теорій і концеп-
цій українських та зарубіжних науков-
ців, присвячених різноманітним аспектам 
проблеми дослідження цифрових техно-
логій як чинника активізації пізнавальної 
спрямованості студентів університету в 
процесі вивчення іноземної мови. Зокре-
ма, порушено такі питання, як: пізнаваль-
ний інтерес у викладанні іноземної мови 

(К. Бровко, М. Камаль (англ. M. Kamal) 
[10] та ін.; важливість використання циф-
рових технологій на заняттях з інозем-
ної мови (А. Бадан [8], З. Овчаренко [4],  
І. Костенко [3], Н. Асабере (англ.  
N. Asabere) [7], П.  Гонсалес-Вера (ісп.  
P. González-Vera) [9] та ін.); активізація 
пізнавальної спрямованості студентів уні-
верситету до вивчення іноземної мови 
із застосуванням цифрових технологій  
(Р. Альсавайєр (англ. R. Alsawaier) [6],  
К. Хушбу (англ. N. Khushboo) [11] та ін.).

Метою статті є теоретичне обґрунту-
вання ролі цифрових технологій у створен-
ні інтерактивного освітнього середовища, 
яке сприяє розвитку мовленнєвих компе-
тенцій, зростанню навчальної мотивації, 
активізації пізнавальної спрямованості 
студентів університету та індивідуалізації 
освітнього процесу в умовах цифровізації 
вищої освіти.

Оскільки успішне просування по 
кар’єрних сходах залишається однією з 
найважливіших позицій, слід зазначити, 
що на сучасному етапі для підвищення піз-
навальної спрямованості студентів універ-
ситету до вивчення іноземної мови викла-
дачі мають використовувати весь наявний 
арсенал методів, серед яких, звичайно, – 
залучення до освітнього процесу можли-
востей інтернету та різноманітних освітніх 
платформ, наприклад, Moodle. Платформа 
дистанційного навчання Мoodle є бага-
тофункціональним комунікативним се-
редовищем з наявною значною кількістю 
освітніх ресурсів, що надає можливість 
організувати повноцінний освітній про-
цес, включаючи засоби навчання, систему 
контролю й оцінювання освітньої діяльно-
сті студентів університету.

Варто зазначити, що зазначена плат-
форма забезпечує індивідуальний підхід до 
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кожного студента, адже користувачі мають 
змогу працювати з ним у будь-який час та 
будь-де, там, де є доступ до інтернету. 

Для створення курсів у розпоряджен-
ні викладача є багатий арсенал програм 
і можливостей, починаючи зі звичайних 
текстових завдань, створених у Word та 
озвучених у форматі МР3 для тренування 
навичок аудіювання, а також наявні пре-
зентації, створені у програмі Power Point, 
різноманітні таблиці, ілюстрації, лінки на 
додаткові освітні ресурси тощо. 

Як зазначає З. Овчаренко, застосування 
складової частини цифрових технологій на 
заняттях з іноземної мови набуває особли-
вого значення, оскільки дає можливість 
організувати нове освітнє середовище, 
яке, з одного боку, забезпечується раніше 
недоступними матеріалами й автентични-
ми текстами, а з іншого – допомагає вста-
новити плідну взаємодію всіх суб’єктів 
освітнього процесу. На її думку, цифрові 
технології мають чимало переваг перед 
традиційними методами навчання, як-от: 
сприяють індивідуалізації навчання, ін-
тенсифікації самостійної роботи студентів 
і підвищенню їх пізнавальної спрямовано-
сті; мають комунікативну спрямованість; 
забезпечують візуалізацію навчальної ін-
формації; можливість зберігання великої 
кількості інформації; забезпечують ав-
томатизацію процесу перевірки завдань, 
виконаних студентами університету; на-
дають легкий доступ до освітніх ресурсів; 
забезпечують можливість постійної зміни 
і поповнення матеріалів; уможливлюють 
особистісно-орієнтований підхід у навчан-
ні, що забезпечує індивідуалізацію і ди-
ференціацію з урахуванням особливостей 
здобувачів вищої освіти, їх рівня знань з 
іноземної мови [4].

До найбільш часто використовуваних в 
освітньому процесі цифрових технологій 
належать: електронні версії підручників 
і посібників; науково-дослідні роботи та 
проєкти; віртуальні середовища (віртуаль-
ний музей, віртуальний клас, віртуальна 
подорож, квест, онлайн-ігри, онлайн-тес-
тування тощо); універсальні навчальні 
середовища й інструменти для створен-

ня освітніх матеріалів, електронні бази 
даних, довідково-інформаційні джерела 
(онлайн-перекладачі, словники), елек-
тронні бібліотеки, електронні періодичні 
видання, електронні колекції (колекції ау-
діо-, фото-, відеофайлів) тощо. 

Потенціал цифрових технологій у по-
єднанні з мережею Інтернет використо-
вується в цілях вивчення іноземних мов, 
особливо коли є необхідність здійснення 
навчання як у синхронних, так і в асин-
хронних формах. Зокрема, навіть якщо 
онлайн-форуми та дискусійні групи в ін-
тернеті не передбачають присутності учас-
ників у реальному часі, вони пов’язані з 
ідеєю навчання як соціального процесу. Ці 
механізми добре використовуються тільки 
завдяки синхронній взаємодії, на основі 
якої були створені традиційні методи нав-
чання через присутність у класі, де кожен 
студент може взяти участь у дискусії і 
бути почутим усіма в реальному часі, став-
лячи питання інструктору і звертаючись 
один до одного. Відносини між виклада-
чем і студентом реальніші в синхронному 
онлайн-контексті, ніж у широких універ-
ситетських класних кімнатах, де викла-
дач не може «досягти» кожної людини  
[7, c. 55].

Використання цифрових технологій 
на заняттях з іноземної мови є актуаль-
ним видом діяльності з метою розвитку в 
здобувачів вищої освіти немовних спеці-
альностей означених компетенцій, як-от 
уміння виокремлювати позитивні та нега-
тивні аспекти з різних наукових джерел, 
застосовуючи при цьому різноманітні тех-
нологічні пошукові засоби, і, як наслідок, 
використовувати адекватні моделі та про-
цедури дослідження й оброблення одержа-
ної інформації тощо [5]. 

Слід зауважити, що використання 
цифрових технологій у процесі вивчення 
іноземної мови має велике вагоме освітнє 
значення адже: слугує дієвим інструмен-
том візуалізації навчального матеріалу, 
відкриваючи можливості для творчої ре-
алізації викладача; сприяє впроваджен-
ню особистісно орієнтованого підходу до 
навчання; допомагає розширити світогляд 
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здобувачів вищої освіти і підвищити їх 
загальний культурний рівень; виступає 
чинником зростання мотивації до опану-
вання навчального предмета; активізує 
пошукову діяльність студентів універси-
тету та стимулює розвиток їхніх творчих  
здібностей [5].

Так, серед переваг використання ін-
формаційно комунікативних технологій  
М. Супрун та Ю. Гордієнко виділяють такі: 
індивідуалізація навчання; інтенсифікація 
самостійної роботи здобувачів вищої осві-
ти; розширення інформаційних потоків під 
час використання інтернету; зростання об-
сягу виконаних на занятті завдань [5]. 

Г. Костенко зазначає, що сучасні циф-
рові технології відіграють важливу роль 
у розвитку навичок усного мовлення, а 
також у вивченні лексики та граматичних 
структур, сприяючи щирому зацікавлен-
ню студентів і підвищенню ефективності 
освітнього процесу. Крім того, використан-
ня інтернет-ресурсів сприяє формуванню 
низки інтелектуальних умінь, корисних не 
лише у вивченні іноземної мови. Йдеться, 
зокрема, про розвиток аналітичного й син-
тетичного мислення, здатності до абстрагу-
вання, ідентифікації, порівняння, прогно-
зування змісту тощо. Новітні інформаційні 
технології сприяють як індивідуалізації, 
так і диференціації освітнього процесу від-
повідно до рівня підготовки здобувачів ви-
щої освіти, водночас збагачуючи їх соціо- 
культурну компетенцію, знижуючи пси-
хологічні бар’єри під час вивчення мови 
та розвиваючи важливі особистісні риси: 
впевненість у власних силах, уміння пра-
цювати в команді, здатність до міжкуль-
турної взаємодії в цифровому середовищі 
[3, c. 170; 5].

Натепер існує широкий вибір мульти-
медійних курсів і програм для вивчення 
англійської мови. Робота з такими ресурса-
ми допомагає студентам краще засвоювати 

матеріал та самостійно перевіряти рівень 
своїх знань. Ці програми поділяються на 
кілька типів: демонстраційні, що забезпе-
чують наочне подання нової інформації; 
інформаційно-навчальні, які сприяють 
формуванню базових знань і навичок через 
активну участь в освітньому процесі; тре-
нажери, що дозволяють закріпити матеріал 
та адаптувати навчання під індивідуальні 
потреби здобувачів вищої освіти [5].

Цифрові інструменти також значно 
вдосконалюють процес оцінювання знань 
з англійської мови. Контрольні програ-
ми дозволяють оперативно та об’єктивно 
оцінити рівень підготовки кожного сту-
дента. Сучасні тестові системи постійно 
модернізуються, забезпечуючи повноцін-
не охоплення змісту навчального курсу. 
Існує низка програм, призначених для 
створення різноманітних видів тестів з 
розгалуженою структурою, одно- та бага-
тоальтернативними запитаннями. Вони 
дозволяють автоматизувати виставлення 
оцінок, аналіз результатів та їх перегляд 
[4, c. 578; 5].

Отже, цифрові технології відіграють 
ключову роль у формуванні пізнавальної 
спрямованості здобувачів вищої освіти в 
процесі вивчення іноземної мови, оскіль-
ки їх застосування забезпечує індивідуа-
лізацію освітнього процесу, активізує са-
мостійну роботу студентів університету, 
сприяє розвитку їхніх творчих здібностей, 
формуванню рефлексії, мовленнєвих нави-
чок та внутрішньої мотивації.

Подальші наукові розвідки можуть 
бути спрямовані на систематизацію циф-
рових інструментів, розроблення ефек-
тивних моделей застосування цифрових 
технологій у викладанні іноземних мов та 
організаційно-педагогічних умов для під-
вищення рівня пізнавальної спрямованості 
здобувачів вищої освіти в цифровому ос-
вітньому середовищі.
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СТАН ПРОБЛЕМИ ВИКОРИСТАННЯ  
ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ  

В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ НА ПРАКТИЦІ ТА 
ЙОГО ВПЛИВ НА ЯКІСТЬ НАВЧАННЯ  

(НА ПРИКЛАДІ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ)

Статтю присвячено оцінюванню перспектив використання штучного інтелекту (ШІ) 
в педагогічній практиці, в тому числі в процесі викладання іноземних мов. У статті про- 
аналізовано стан проблеми використання ШІ в освітньому процесі ЗВО, зокрема в про-
цесі викладання іноземної мови. У доробку подано результати дослідження та практично-
го експерименту щодо використання ШІ та виклики, які потребують вирішення на рівні 
університету, а не лише викладача. Результати анкетування свідчать про нагальну потре-
бу модернізувати навчальний матеріал, сфокусуватись на проєктну та командну роботу 
здобувачів вищої освіти не лише на практичних заняттях та під час самостійної роботи, 
а й змінити підходи та вимоги до курсових та дипломних робіт, у тому числі зменшити 
кількість текстових завдань, що легко генеруються ШІ, та зробити завдання більш прак-
тичними та професійно орієнтованими. У статті подано приклади практичних завдань із 
використанням ШІ-технологій, які можуть бути використані в процесі навчання іноземній 
мові. Результати, показані в статті, доводять те, що роль викладача залишається важливою 
та ключовою в освітньому процесі, хоча ШІ поступово вдосконалює деякі функції педаго-
гів, а саме пояснення нового або складного матеріалу, поступово перетворюється на «репе-
титора», однак не змінює парадигму навчання. Дані доробку дають розуміння, що навчання 
іноземної мови не може поки бути замінено на ШІ, тому що, незважаючи на можливість 
виконання багатьох завдань завдяки ШІ-помічникам, здобувачі вищої освіти не мають до-
статньо знань, досвіду та навичок самонавчання. 

Ключові слова: штучний інтелект, цифровізація навчання, навчання іноземних мов, 
проєктне навчання, командна робота.
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THE STATE OF THE PROBLEM  
OF USING ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN HIGHER 

EDUCATION IN PRACTICE AND ITS IMPACT  
ON THE QUALITY OF EDUCATION  

(BASED ON THE EXAMPLE  
OF A FOREIGN LANGUAGE)

The article is devoted to the assessment of the prospects for the use of artificial intelligence in 
pedagogical practice, including teaching foreign languages. The article analyzes the state of the 
problem of using AI in the educational process of higher education institutions, including in the 
process of teaching a foreign language. The paper presents the results of the research and practical 
experiment on the use of AI and the challenges that need to be solved at the university level, not 
just by the teacher. The results of the questionnaire indicate the urgent need to modernize the 
educational material, focus on project and teamwork of students not only in seminars and during 
individual work, but also change the approaches and requirements for term papers and diploma 
theses, including reducing the number of text tasks that are easily generated by AI and making 
tasks more practical and professionally oriented. The article provides examples of practical tasks 
using AI technologies that can be used in the process of teaching a foreign language. The results 
presented in the article prove that the role of the teacher remains important and key in the 
educational process, although AI is gradually improving some functions of the teacher, namely 
explaining new or complex material, gradually turning into a “tutor”, but does not change the 
learning paradigm at the moment. These developments prove that learning a foreign language 
cannot yet be replaced by AI, because despite the ability to perform many tasks thanks to AI 
assistants, students do not have enough knowledge, experience and self-study skills. 

Key words: artificial intelligence, digitalization of learning, foreign language teaching, 
project-based learning, teamwork.

Вступ. Розвиток цивілізації не обхо-
дить стороною жоден аспект людського 
життя. Ми живемо в цифрову епоху, в якій 
системи штучного інтелекту відіграють ве-
личезну роль. Донедавна вони звільняли 
людей від фізичної праці, але тепер настав 
час розумової діяльності. Вища освіта, в 
тому числі з викладанням іноземних мов, 
не залишилася осторонь. Використан-
ня інноваційних технологій у викладанні 
іноземних мов, що включає звернення до 
елементів штучного інтелекту і становить 
великий науковий та практичний інтерес, 
є однією з яскравих характеристик сучас-
ної лінгводидактики. Для оцінювання пер-
спектив використання цих елементів у пе-
дагогічній практиці необхідно дослідити їх 
впровадження в освітній процес, виявити 
нові педагогічні та інформаційно-техноло-
гічні рішення, проаналізувати їх вплив на 

ефективність формування компетентно-
стей, передбачених освітніми стандартами 
вищої освіти, визначити переваги та недо-
ліки, намагаючись мінімізувати останні. 

Аналіз останніх наукових праць та 
публікацій. Зручність і гнучкість викори-
стання цифрових технологій приваблюють 
усе більше педагогів можливістю повного 
занурення здобувачів освіти в дисципліну. 
Цифрові технології нині повністю зміню-
ють усталену модель освіти. Використання 
штучного інтелекту (далі – ШІ) дає мож-
ливість адаптувати і персоналізувати про-
цес навчання, чого неможливо досягти на 
традиційному занятті. Крім того, цифрова 
система оцінювання успішності студентів 
зі штучним інтелектом дозволяє виклада-
чу швидко коригувати хід навчання. Більш 
того, ШІ дозволяє оцінити рівень знань 
майбутнього студента і вибрати найбільш 
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ефективний формат навчання на почат-
ковому етапі. Алгоритм, який враховує 
безліч факторів, як-от початковий рівень 
знань, попередній досвід, якість сприйнят-
тя інформації, рівень засвоєння навчаль-
ного матеріалу тощо, дозволяє адаптувати 
контент під конкретного здобувача освіти. 
Більш того, штучний інтелект у процесі 
вивчення іноземної мови дозволяє повні-
стю або частково автоматизувати і робити 
повний аналіз усіх процесів – від підбо-
ру викладача до конкретно підібраного 
завдання, перевірки домашнього завдання, 
а також навчання, яке не вдалося правиль-
но пройти з першого разу, автоматично від-
дається на повторення і закріплення. 

Завдяки впровадженню ШІ діє чітка 
структура на заняттях, а також є можли-
вість відстежувати прогрес студента на 
всіх рівнях, переглядати статистику і допо-
магати здобувачам освіти досягати більш 
високих результатів. 

Так, застосування штучного інтелек-
ту в освіті може звільнити викладачів від 
повторюваної механічної роботи, щоб вони 
могли мати більше часу та енергії, аби зо-
середитися на розвитку високорівневого 
мислення та інноваційних здібностей здо-
бувачів освіти. Викладачі більше не просто 
наповнюють знаннями, а є постачальника-
ми освітніх послуг для задоволення інди-
відуальних потреб студентів та консуль-
тантами з розвитку для розроблення та 
впровадження індивідуальних навчальних 
програм. Тож найбезпосереднішим резуль-
татом застосування штучного інтелекту в 
освіті є народження інтелектуальної систе-
ми навчання [6].

Штучний інтелект дозволяє зосереди-
тися на індивідуальних потребах студен-
та. Багато великих освітніх платформ, 
як-от Carnegie Learning, інвестують у 
ШІ для надання більш персоналізова-
них курсів. Сьогодні можливо створюва-
ти індивідуальні інструкції, тестування. 
Згідно з різними міжнародними звітами, 
штучний інтелект в освіті (AIEd) є одною 
з нових сфер в освітніх технологіях, хоча 
він існує близько 30 років, але для педа-
гогів усе ще незрозуміло, як отримати 

педагогічну користь від ШІ в широкому 
масштабі [2].

Метою штучного інтелекту є іміта-
ція людського інтелекту за допомогою 
комп’ютерів, у цьому сенсі можливо на-
дання комп’ютерам здатності до навчан-
ня. На думку Т. Талан, штучний інтелект, 
основною темою якого є розроблення ін-
телектуальних систем шляхом розумін-
ня інтелекту, є важливою та популярною 
дисципліною. Ця концепція, яка зростає і 
змінюється з кожним днем, набула широ-
кого поширення, особливо у сфері освіти, 
а інвестиції, вкладені в цю технологію, 
збільшилися. Однак більшість досліджень 
штучного інтелекту моделюють мозок та 
інтелект людей, які вважаються найрозум-
нішими істотами, відомими у світі [4].

Тому ключові аспекти використання 
ШІ в освітньому процесі це: індивідуаліза-
ція, автоматизація адміністративних функ-
цій, підтримка розроблення навчальних 
програм, підвищення мотивації здобувачів 
освіти та якісне вдосконалення педагогіч-
них підходів.

Таким чином, використання інформа-
ційно-комунікаційних технологій у ви-
кладанні іноземної мови дозволяє значно 
покращити результати освітнього процесу, 
розкриваючи резерви й особистість здобу-
вача освіти, розширюючи дидактичні мож-
ливості уроку та значно полегшуючи робо-
ту викладача.

Метою статті є висвітлення основних 
підходів до викладання іноземної мови 
завдяки ШІ-інструментам в університетах 
в епоху цифровізації з метою розвитку на-
вичок, які мали би вирішальне значення 
для роботи в реальному, змішаному та вір-
туальному робочому середовищі.

Методи. Для вивчення сучасного стану 
викладання іноземної мови з використан-
ням інноваційних підходів, а саме ШІ-до-
датків, використано такі методи досліджен-
ня, як анкетування, тести, опитування, 
педагогічний експеримент, спостереження, 
консультації з викладачами та студентами, 
методи математичної статистики.

Здобувачам вищої освіти було запропо-
новано анкету у вигляді Google-форми, що 
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містила 18 різноманітних питань стосов-
но використання ШІ в процесі навчання 
загалом та в процесі вивчення іноземної 
мови зокрема. В опитуванні взяли участь 
162 студента бакалаврату. Детально ан-
кету можна переглянути за посиланням: 
https://docs.google.com/forms/d/1ozbY-VA
dzdzkBRSf0AOVhz0uArlpMoCwnkQT6oli_
5c/edit#responses

Так, за результатами відповідей студен-
тів на питання, чи часто вони використову-
ють ШІ в навчанні, всі відповіли позитив-
но, жоден із респондентів не дав негативної 
відповіді, тобто всі з них використовують 
ШІ в тій чи іншій мірі. Такий стан навчан-
ня можна вважати або критичним (через 
те, що здобувачі освіти генерують домашні 
та екзаменаційні завдання, особливо якщо 
вони в тестовій формі), або ж розглядати 
це як новий виклик для педагогів нового 
покоління (рис. 1).

На наш погляд, заборона технологій у 
навчанні є практично неможливою, тому 
що самостійна робота найчастіше викону-
ється студентами без нагляду викладача та 
є недоцільною, адже це перешкоджає впро-
ваджувати технологічний підхід у нав-
чання та формувати цифрові навички, які 
вкрай необхідні для подальшої професій-
ної діяльності здобувачів освіти. Виходом 
із ситуації, що склалася, вважаємо:

−	 розроблення на рівні університету 
положень та рекомендацій стосовно вико-
ристання технологій у навчальній діяль-
ності, зобов’язання маркувати роботу, яка 
виконана завдяки ШІ-інструментам;

−	 необхідність оновлення завдань 
для практичних занять і самостійної робо-
ти студентів, зменшення текстового виду 
завдання, яке легко генерується, а фокус 
зробити на командну проєктну роботу, ав-
торські методики, інтерактивні підходи, 
як-от брейнстормінг, дискусії тощо;

−	 впровадження нових підходів до 
курсових та дипломних робіт з акцентом 
на практичну частину, з використанням 
підтверджених анкетувань, фото звітів, на 
практичні розробки студентів, а не на тек-
стові завдання тощо. 

Інше питання анкети показало, як здо-
бувачі освіти самі здатні відрізняти згене-
рований ШІ текст від тексту, написаного 
власне людиною.

Як бачимо з рисунку 2, більше 60% 
здобувачів освіти не завжди могли роз-
різнити згенерований контент від написа-
ного людиною. Це, на наш погляд, зумов-
лено недостатнім досвідом використання 
технологій загалом, відсутністю філоло-
гічної освіти, що дає змогу професійно 
розрізняти різні види тексту, звертати 
увагу на специфічні слова та вирази, які 
закладено в ШІ-системи тощо. Вважає-
мо, що така відповідь більшості студентів 
потребує особливої уваги педагогів щодо 
формування навичок критичного мислен-
ня, розширення словникового запасу, роз-
витку навичок креативного письма здобу-
вачів освіти тощо. 

На питання анкети, чи довіряють сту-
денти контенту, згенерованому ШІ, відпо-
віді були такі (рис. 3).

 

Рис. 1. Дані щодо використання ШІ-інструментів в освітньому процесі
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Отже, лише 9,3% студентів зовсім не до-
віряють і завжди перевіряють ШІ-згенеро-
ваний матеріал, тоді як 32,5% частково до-
віряють і також перевіряють правильність 
контенту, але майже 50% студентів довіря-
ють системі та іноді її перевіряють. На наш 
погляд, такий високий рівень довіри систе-
мі є критичним, тому що хоч згенерований 
контент базується на реальних статтях, 
сторінках та інших будь-яких публікаціях, 
однак у певних випадках може призвести 
не лише до неправильного або неточного 
виконання якогось завдання, а й завдати 
більшої шкоди, якщо це стосується сфери 
здоров’я та лікування, особистого жит-
тя тощо. Тому, на нашу думку, здобувачів 
вищої освіти необхідно зобов’язувати на-
давати та перевіряти посилання, причому 
на достовірні й серйозні ресурси, а не по-
пулістські статті, розвивати різними впра-
вами навички критичного мислення тощо. 

Питання 6-те анкетування підтверджує 
той факт, що всі студенти активно корис-
туються ШІ-технологіями, й наглядно 

показує, які види завдань найчастіше ви-
конуються за допомогою ШІ-помічників  
(рис. 4).

Отже, всі здобувачі вищої освіти кори-
стувались ШІ-додатками в освітньому про-
цесі. Найцікавішим виявився той факт, що 
саме доповіді та реферати опинились у топі 
ШІ-згенерованих завдань (27,2% респонден-
тів), що підтверджує застарілість і недоціль-
ність таких видів завдань у сучасній вищій 
освіті. 21% студентів виконували звичайні 
навчальні завдання за допомогою ШІ, в тому 
числі задачі (15,4% респондентів), а також 
презентації – 15,4% студентів. Тому можемо 
дійти висновку, що необхідно уникати тек-
стових завдань, що можуть бути легко згене-
ровані. Презентація має містити обов’язкову 
практичну частину, необхідно шукати нові 
підходи та форми розв’язання задач.

Загалом, на думку переважної більшо-
сті студентів (74%), ШІ має вплив на якість 
навчання, і лише 25,9% з них вважають, що 
він не має значного впливу або ж впливає 
негативно (рис. 5). 

 

Рис. 2. Здатність студентів відрізняти згенеровані штучним інтелектом матеріали  
від контенту, створеного людиною

 

Рис. 3. Рівень довіри студентів до ШІ-технологій
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Разом із тим 58% студентів вважають, що, 
попри появу ШІ, роль викладача є вагомою 
та важливою, і лише 16,7% відмітили, що 
викладачі стають менш потрібними, як свід-
чать відповіді на інше питання анкетування 
(рис. 6).

Однак відповіді на наступне питання щодо 
рівня пояснення матеріалу ШІ-помічниками 
викликало певне занепокоєння, а саме те, що 
36,4% студентів зазначили, що ШІ-помічник 
пояснював краще, ніж викладач, і 46,9% від-
мітили, що лише частково допомагав (рис. 7).

Нарешті, щодо вивчення іноземної 
мови за допомогою ШІ ми отримали такі 
результати: 

1)	 майже 60% студентів іноді вико-
ристовували ШІ, а 23,5% взагалі завжди 
звертались до нього як до репетитора;

2)	 студенти використовували різні 
підходи до вивчення іноземної мови завдя-
ки ШІ-помічникам, а саме вивчали інозем-
ну мову (рис. 8);

3)	 найчастіше ШІ-додатки були по-
трібні для виконання граматичних завдань, 

перекладу текстів, підготовки до тестів, на-
писання есе або листів та інших завдань;

4)	 27,2% студентів використовували 
ШІ для підготовки до складання НМТ;

5)	 лише 24,7% студентів заявили, що 
ШІ допоміг покращити знання з іноземної 
мови, тоді як 53,7% лише частково погоди-
лись, і 21,6% здобувачів зазначили, що ШІ 
не взагалі не допоміг покращити рівень 
іноземної мови. 

Останнім питанням анкетування було: 
«Яку інформацію про тебе збирає ШІ-плат-
форма, і як це може вплинути на твою при-
ватність?». 27,2% студентів відповіли, що 
приватність даних є під загрозою, що може 
бути ризиковано. 72,8% здобувачів вищої 
освіти вважали, що все майже або повністю 
цілком безпечно з боку приватності збері-
гання та використання їх даних, тай ще й 
корисно, що свідчить про їх низький рівень 
цифрової грамотності та відсутність базо-
вих знань із кібербезпеки. 

Зважаючи на результати анкетування 
та досвід використання ШІ-технологій, 

 

Рис. 4. Найпопулярніші завдання, які студенти виконують за допомогою ШІ  
в освітньому процесі

 

Рис. 5. Вплив ШІ на якість навчання на думку студентів



ISSN: 2078-101676

вважаємо, що технологічний підхід варто 
продовжувати впроваджувати в освітній 
процес. Експеримент показав, що най-
більш популярним та ефективним підхо-
дом серед перерахованих вище є саме тех-
нологічний підхід з використанням ШІ. 
Під час викладання іноземної мови ми 
визначили шляхи його реалізації на прак-

тичних заняттях, а саме такі модернізовані 
завдання з використанням ШІ-додатків та 
ШІ-інструментів:

1. Аналіз соціально-економічних ста-
тей/блогів, міждисциплінарні дослідження.

Завдання полягає в тому, що здобувачі 
вищої освіти використовують ШІ-плат-
форми (наприклад, ChatGPT, Bing AI, 

 Рис. 6. Роль викладача в процесі цифровізації навчання на думку студентів

 Рис. 7. Оцінювання рівня пояснення матеріалу ШІ-помічниками

 

Рис. 8. Шляхи вивчення іноземної мови студентами завдяки ШІ-помічникам
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Copilot) для аналізу реальних публікацій 
та блогів. Студентам надається перелік 
фахових статей, і за допомогою ШІ автома-
тично відбувається узагальнення тексту та 
його коригування; визначаються ключові 
проблеми та обговорюються думки, зокре-
ма здобувачі освіти мають змогу порівняти 
різні джерела через аналітичні ШІ-інстру-
менти (наприклад, Perplexity, ScholarAI). 
Більш того, для візуалізації лексичного або 
граматичного матеріалу студенти можуть 
формувати інтерактивну хмару тегів через 
Miro із вбудованим ШІ або генерувати ві-
зуальні мапи понять.

2. Кейс-стаді (web-case) із 
ШІ-супроводом.

Так, замість класичного кейс-стаді 
команди працюють у спільній digital-до-
шці (Miro, Jamboard з інтеграцією AI), де 
ШІ генерує проблемну ситуацію (через 
ChatGPT, Magic School AI); формує групи 
з урахуванням інтересів і сильних сторін 
(AI-powered group formation); трекає дис-
кусію, допомагає оптимально розподіляти 
ролі та пропонує додаткові ресурси (на-
приклад, CAILA – Collaborative Artificial 
Intelligence for Learning and Analysis). 
Кінцеве рішення формується як спільний 
електронний документ з автоматичною 
перевіркою аргументованості та стислості 
(AI-feedback).

3. Дослідницькі завдання з міждисциплі-
нарним підходом.

Студентам доведеться працювати в 
міждисциплінарній команді в майбутньо-
му професійному середовищі, тому для 
розвитку практичних навичок доцільно, 
на наш погляд, використати спеціалізовані 
ШІ-інструменти для формування різних 
поглядів (діловий, історичний, психологіч-
ний тощо). Так, за допомогою prompt-гене-
раторів (PromptHero, ChatHub) здобувачі 
вищої освіти отримують інструкції щодо 
аналізу будь-якої теми з нових ракурсів. 
ШІ-платформи (You.com, Elicit AI) гене-
рують посилання на дослідження та розро-
бляють тези для порівняльної таблиці.

4. Рольові ігри з використанням ШI.
Рольові ігри проводяться в чат-інтер-

фейсах із ШI-ботами. Наприклад, студен-

ти вибирають сценарій (бізнес/філософія/
суспільствознавство тощо), а ШІ модерує 
рольову гру й адаптує ситуації в реальному 
часі відповідно до дій гравців (NapoleonCat, 
ChatGPT, AI Roleplay by Replit). Окрім 
того, додається опція голосових/відео-ро-
лей через інтеграцію з VR/аватарними 
сервісами (наприклад, Synthesia). Після 
завершення ШІ генерує фідбек про сильні 
та слабкі сторони командної взаємодії та 
окремих ролей.

Усі запропоновані завдання можна на-
лаштувати для навчання як онлайн, так 
і офлайн із використанням платформ та 
додатків на занятті. Основний фокус – це 
партнерство студентів із ШI-системами 
для розвитку ініціативності, критичного 
мислення, дослідницьких і комунікацій-
них навичок.

Висновок. Отже, використання штуч-
ного інтелекту (ШІ) в освітньому процесі 
закладів вищої освіти відкриває нові мож-
ливості для персоналізації навчання, роз-
витку критичного мислення та підвищення 
дослідницьких і цифрових навичок у здо-
бувачів вищої освіти. Проведене анкету-
вання серед студентів свідчить про швид-
ке зростання інтересу до впровадження 
ШІ-інструментів, водночас підкреслюючи 
низку викликів, з якими стикається акаде-
мічна спільнота. Серед ключових проблем 
визначено потребу в адаптації традицій-
них методик навчання іноземній мові до 
сучасних умов та створенні нових видів 
завдань, які інтегрують можливості ШІ 
для аудиторної та позааудиторної роботи. 
За результатами дослідження, особливої 
уваги потребують питання етичного вико-
ристання ШІ, формування навичок пере-
вірки достовірності інформації й захисту 
даних. Ефективна інтеграція ШІ в освіт-
ній процес вимагає вдосконалення орга-
нізації освітнього середовища, оновлення 
навчальних програм та активної взаємодії 
між викладачами і студентами у викорис-
танні сучасних платформ і додатків. Тому 
впровадження інноваційних, міждисциплі-
нарних завдань з опорою на ШІ сприятиме 
підвищенню якості освіти, мотивації й про-
фесійної підготовки майбутніх фахівців.



ISSN: 2078-101678

ЛІТЕРАТУРА

1.	 Calp, M. H., & Bütüner, R. (2022). Society 5.0: Effective technology for a smart 
society. In Artificial Intelligence and Industry 4.0 (pp. 175–194). Academic Press. https:// 
doi.org/10.1016/B978-0-323-88468-6.00006-1

2.	 Chiu, T. K., Xia, Q., Zhou, X., Chai, C. S., & Cheng, M. (2023). Systematic 
literature review on opportunities, challenges, and future research recommendations of 
artificial intelligence in education. Computers and Education: Artificial Intelligence, 4, 100118.
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2022.100118

3.	 Kuprenko, V. (2020). Artificial intelligence in education: Benefits, challenges, and 
use cases. URL: https://medium.com/towards-artificial-intelligence/artificial-intelligence-in 
education benefitschallenges-and-use-cases-db52d8921f7a

4.	 Talan, T. (2021). Artificial intelligence in education: A bibliometric study. 
International Journal of Research in Education and Science (IJRES), 7(3), 822–837. https:// 
doi.org/10.46328/ijres.2409

5.	 Yang, S.J.H., Ogata, H., Matsui, T., & Chen, N. S. (2021). Human-centered 
artificial intelligence in education: Seeing the invisible through the visible. Computers and 
Education: Artificial Intelligence, 2, 100008. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2021.100008

6.	 Zhengyu, Xu, Yingjia, Wei, & Jinming, Zhang. (2021). AI Applications in Education. 
Institute for Computer Sciences, Social Informatics and Telecommunications Engineering. 
Springer Nature Switzerland AG 2021. pp. 326–339, https://doi.org/10.1007/978-3-030-
69066-3_29 URL: https://eudl.eu/pdf/10.1007/978-3-030-69066-3_29

7.	 39 Examples of Artificial Intelligence in Education. The Report on Artificial 
Intelligence in Education / University of San Diego. URL: https://onlinedegrees.sandiego.edu/
artificial-intelligence-education/

8.	 Gwangh G. J., Tsai, C. C., & Yang, C. L. (2023). Definition, framework, and research 
issues of artificial intelligence in education: an expert-based analysis. Computers & Education: 
Artificial Intelligence, 4, 100127. DOI: https://doi.org/10.1016/j.caeai.2023.1001279.

9. Popenici, S. A., & Kerr, S. (2022). Artificial intelligence in higher education: a synthesis 
of the literature and a conceptual framework. Learning, Media and Technology, 47(3),  
286–308. DOI: https://doi.org/10.1080/17439884.2022.206520610.

10. Roll, I., & Wylie, W. (2023). The Promise of AI in Education: A Capability Approach. 
In Proceedings of the 2023 AAAI/ACM Conference on AI, Ethics, and Society (AIES ‘23),  
723–730. DOI: https://doi.org/10.1145/3600211.36047.

Отримано: 30.06.2025
Рекомендовано: 09.08.2025
Опубліковано: 25.09.2025



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 2 (97), 2025 79

УДК 378
DOI https://doi.org/10.32782/NPU-VOU.2025.2(97).10

Сергій ОМЕЛЬЧУК
доктор педагогічних наук, професор, 

професор кафедри української і слов’янської філології та журналістики,
перший проректор

Херсонський державний університет
https://orcid.org/0000-0002-0323-7922

Анастасія КУЗЬМЕНКО 
кандидатка філологічних наук, доцентка, 

докторантка кафедри педагогіки, психології й освітнього менеджменту
 імені проф. Є. Петухова

Херсонський державний університет
https://orcid.org/0000-0003-1189-1438

 
АКАДЕМІЧНА ДОБРОЧЕСНІСТЬ У ЗМІСТІ 

ПІДГОТОВКИ ЗДОБУВАЧІВ ТРЕТЬОГО 
(ОСВІТНЬО-НАУКОВОГО) РІВНЯ ВИЩОЇ 

ОСВІТИ

У статті проаналізовано зміст підготовки здобувачів освіти на третьому (освітньо-нау-
ковому) рівні вищої освіти з академічної доброчесності через відповідні стандарти вищої 
освіти, освітньо-наукові програми, освітні компоненти, силабуси та структурно-змістове 
їх наповнення. Попри формування культури академічної доброчесності на першому (бака-
лаврському) та другому (магістерському) рівнях, на третьому (освітньо-науковому) рівні 
вона є фрагментарно презентованою. Розвідка ґрунтується на комплексному підході з ви-
користанням якісного та кількісного контент-аналізу 119 офіційних сайтів університетів. 
За результатом аналізу 648 освітньо-наукових програм лише 16,35% містять освітні компо-
ненти, присвячені академічній доброчесності. У змісті цих курсів простежується тенденція 
до теоретичного викладу матеріалу, за відсутності практичних кейсів, прикладів академіч-
них порушень, етичного використання штучного інтелекту. Програмам бракує акценту на 
міжнародних стандартах, вивченні ролі наукового керівника, відповідальності дослідника 
та чітких санкцій за неетичну поведінку. Завдання для самостійної роботи зведені до рефе-
ратів і підготовки до тестів, не сприяючи формуванню критичного мислення та практич-
них навичок. Академічну доброчесність у системі підготовки майбутніх докторів філософії 
представлено переважно опосередковано – через суміжні дисципліни, що є малоефектив-
ним для формування цілісного розуміння засад академічної доброчесності. Доцільно за-
провадити окремі освітні компоненти, присвячені етиці академічної діяльності, з активним 
упровадженням практичних завдань та акцентом на міжнародний досвід. Рекомендовано 
також урізноманітнити форми навчання, оновити джерельну базу, вдосконалити оцінюван-
ня компетентностей та враховувати сучасні виклики, зокрема етичне використання штуч-
ного інтелекту в освіті та науці.

Ключові слова: академічна доброчесність, зміст підготовки здобувачів третього (освіт-
ньо-наукового) рівня, стандарт вищої освіти, освітньо-наукова програма, освітня компо-
нента.
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ACADEMIC INTEGRITY IN THE CONTENT  
OF TRAINING FOR THIRD (EDUCATIONAL 

AND SCIENTIFIC) LEVEL HIGHER EDUCATION 
APPLICANTS

The article deals with the content of academic integrity training for third (educational 
and scientific) level higher education applicants through relevant higher education standards, 
educational and scientific programs, educational components, syllabi, and their structural and 
content features. Despite the formation of a culture of academic integrity at the first (bachelor’s) 
and second (master’s) levels, at the third (educational and scientific) level it is presented only 
fragmentarily. The study is based on a comprehensive approach using qualitative and quantitative 
content analysis of 119 official university websites. According to the analysis of 648 educational 
and scientific programs (ESPs), only 16.35% include educational components specifically 
dedicated to academic integrity. The content of these courses tends to be theoretical, lacking 
practical case studies, examples of academic misconduct, or ethical use of artificial intelligence. 
The programs lack emphasis on international standards, the role of the academic supervisor, 
researcher responsibility, and clear sanctions for unethical behavior. Independent work tasks are 
mostly limited to writing essays or preparing for tests, which does not support the development 
of critical thinking or practical skills. Academic integrity in the training system for future 
Doctors of Philosophy is mainly represented indirectly – through related disciplines – which 
is ineffective for fostering a comprehensive understanding of academic integrity principles. It 
is advisable to introduce separate educational components dedicated to academic ethics, with 
a focus on practical tasks and international experience. It is also recommended to diversify 
learning formats, update source materials, improve competence assessment, and consider current 
challenges, particularly the ethical use of artificial intelligence in education and research.

Key words: academic integrity, content of third (educational and scientific) level training, 
higher education standard, educational and scientific program, educational component.

Вступ. Академічна доброчесність у змі-
сті підготовки здобувачів третього (освіт-
ньо-наукового) рівня вищої освіти, крім 
різноманітних заходів з популяризації 
академічної доброчесності, передбачає на-
самперед введення до освітньо-наукових 
програм окремих освітніх компонент, а та-
кож розділів (тем), присвячених питанням 
дотримання академічної доброчесності й 
навичок академічного письма, до силабусів 
освітніх компонент. Саме цей рівень уні-
верситетської освіти вимагає від аспірантів 
дотримання високих стандартів дослід-
ницької етики, коректного використання 
джерел, уникнення академічного плагіату, 
фабрикації, фальсифікації, відповідально-
го використання сервісів на основі штучно-
го інтелекту, корупції та інших проступок. 

Відповідно до стандартів вищої освіти 
третього (освітньо-наукового) рівня вищої 

освіти [6] академічна доброчесність посі-
дає одне з панівних місць в освітньо-на-
уковому процесі професійної підготовки 
майбутнього доктора філософії. Зокрема, 
стандарти визначають академічну добро-
чесність, по-перше, як загальну компетент-
ність за спеціальностями «Стоматологія», 
«Туризм» «Механічна інженерія», «Інфор-
маційні системи та технології», «Науки 
про Землю», «Дизайн» (ЗК04), «Економі-
ка», «Філософія» (ЗК05), «Інформацій-
на, бібліотечна та архівна справа» «Заліз-
ничний транспорт» (ЗК01): «Здатність 
розв’язувати комплексні проблеми <…> на 
основі системного наукового світогляду та 
загального культурного кругозору з дотри-
манням принципів професійної етики та 
академічної доброчесності» [9]; по-друге, 
як спеціальну компетентність за спеціаль-
ностями «Право» СК04: «Здатність ви-
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являти, ставити та вирішувати проблеми 
дослідницького характеру у сфері права 
та забезпечувати якість виконуваних до-
сліджень; дотримання права інтелекту-
альної власності та стандартів академічної 
доброчесності» [8] та «Науки про Землю» 
(СК05): «Здатність дотримуватись етики 
досліджень, а також правил академічної 
доброчесності в наукових дослідженнях 
та науково-педагогічній діяльності» [7]. 
Для кожної спеціальності третього (ос-
вітньо-наукового) рівня вищої освіти є 
вимога щодо написання дисертаційного 
дослідження: «Дисертація не повинна міс-
тити академічного плагіату, фальсифікації, 
фабрикації» [6]. У таблиці відповідності 
до Національної рамки кваліфікацій ака-
демічна доброчесність належить до про-
відних умінь (Ум2): «Започаткування, 
планування, реалізація та коригування 
наукового дослідження з дотриманням 
належної академічної доброчесності» та 
навичок (Навичка АВ1): «Демонстрація 
значної авторитетності, інноваційність, ви-
сокий ступінь самостійності, академічна та 
професійна доброчесність, послідовна від-
даність розвитку нових ідей або процесів у 
передових контекстах професійної та нау-
кової діяльності» [8]. 

До результатів навчання згідно із за-
значеними загальними і спеціальними 
компетентностями, крім глибоких концеп-
туальних та методологійних знань, розро-
блення й використання сучасних наукових 
підходів та моделей для проведення між-
дисциплінарних досліджень, отримання 
нових знать та створення інновацій, фор-
мулювання та обґрунтування наукових гі-
потез, критичного аналізу результатів до-
сліджень, ефективної презентації фаховій 
та нефаховій аудиторії, зокрема іноземною 
мовою, здатності до ініціювання і реаліза-
ції наукових проєктів, забезпечення комер-
ціалізації результатів, віднесено й дотри-
мання норм академічної доброчесності та 
інтелектуальної власності (РН01-10) [6]. 

Наукові розвідки вітчизняних учених 
спрямовано на дослідження формуван-
ня культури академічної доброчесності в 
здобувачів освіти здебільшого на першому 

(бакалаврському) та другому (магістер-
ському) рівнях вищої освіти. Наприклад, 
Л.  Балацька провела аналіз обізнаності 
здобувачів вищої освіти спеціальності 017 
«Фізична культура і спорт» освітніх ступе-
нів «бакалавр» та «магістр» щодо правил 
академічної доброчесності [2]. А. Сергієн-
ко представила ефективні заходи з попу-
ляризації академічної доброчесності серед 
магістрів Кременчуцького національного 
університету ім. М. Остроградського [5]. У 
вітчизняному науковому дискурсі модель 
доброчесного академічного середовища 
влучно представлено в Херсонському дер-
жавному університеті. Для здобувачів ви-
щої освіти першого (бакалаврського) рів-
ня вищої освіти до переліку обов’язкових 
освітніх компонент уведено однокредитну 
навчальну дисципліну «Академічна добро-
чесність», предметом якої є фундаменталь-
ні цінності академічної доброчесності, ака-
демічна культура, етичні та правові норми, 
види порушень, внутрішні нормативні до-
кументи та інструменти запобігання про-
явам академічної нечесності в університеті 
тощо. Практичне спрямування курсу мо-
тивує здобувачів вищої освіти до добро-
чесної поведінки й озброює необхідними 
для цього компетентностями. Крім дисци-
пліни «Академічна доброчесність», окремі 
модулі з академічної доброчесності наявні 
в інших освітніх компонентах/навчальних 
дисциплінах для здобувачів вищої освіти 
всіх рівнів [4].

 Натрапляємо й на поодинокі наукові 
розвідки з аналізу академічної доброчес-
ності на третьому (освітньо-науковому) 
рівні. Зокрема, Т.  Конівецька та М.  Кусій 
узагальнили вітчизняний та закордонний 
досвід із забезпечення принципів і ціннос-
тей академічної доброчесності, а також ок-
реслили пропоновані дисципліни з питань 
етичної поведінки на всіх трьох рівнях 
вищої освіти, зауважуючи на необхідності 
введення обов’язкових освітніх компонент 
із питань академічної доброчесності [3]. 
Г.  Бабеня дослідив дотримання академіч-
ної доброчесності в дисертаційних робо-
тах, вказуючи на брак якості в сучасних 
розвідках та «менеджерську» етику [1].
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Питання академічної доброчесності не 
оминуло уваги й закордонних науковців. 
Дослідники в царині культури академічної 
доброчесності у вищій освіті Індії виявили, 
що саме серед аспірантів не вистачає на-
лежної обізнаності щодо концепції чесної 
поведінки, й рекомендують залучати уні-
верситетські бібліотеки до тісної співпра-
ці щодо уникнення здобувачами плагіату 
як основної проступки, використовуючи 
програми URKUND, Viper, Turnitin [11]. 
Вивчаючи досвід Малави в Північній Індії 
серед аспірантів Університету Мзузу, було 
визначено чинники, що спричиняють ака-
демічний плагіат [10].

Мета розвідки – дослідити сучасний 
стан забезпечення навчання в закладах 
вищої освіти України здобувачів третього 
(освітньо-наукового) рівня вищої освіти з 
питань дотримання академічної доброчес-
ності на основі аналізу освітньо-наукових 
програм і силабусів освітніх компонент.

Дослідницькі завдання:
−	  аналіз (кількісний і якісний) ос-

вітньо-наукових програм і силабусів освіт-
ніх компонент щодо забезпечення навчання 
здобувачів третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти з питань дотримання 
академічної доброчесності;

−	  визначення тенденцій формуван-
ня культури академічної доброчесності на 
третьому (освітньо-науковому) рівні ви-
щої освіти;

−	  узагальнення типових недогля-
дів у змісті підготовки здобувачів третього 
(освітньо-наукового) рівня вищої освіти з 
питань формування культури академічної 
доброчесності;

−	  розроблення методичних реко-
мендацій щодо підвищення якості змісту 
навчальних компонент у системі підготов-
ки майбутніх докторів філософії з акаде-
мічної доброчесності.

Методи дослідження. У дослідженні 
використано методи якісного та кількіс-
ного контент-аналізу офіційних сайтів  
119 закладів вищої освіти, а також тема-
тичний аналіз нормативно-правових до-
кументів, 648 освітньо-наукових програм 
і 736 силабусів освітніх компонент для 
здобувачів третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти (таблиця 1), що дало 
змогу глибше зрозуміти процес формуван-
ня академічної доброчесності на третьому 
освітньо-науковому рівні. Загалом, дослі-
дження ґрунтувалося на комплексному 
підході із застосуванням методів аналізу та 
синтезу, узагальнення, індукції та дедукції.

Результати дослідження. Аналіз освіт-
ньо-наукових програм та освітніх компо-
нент з академічної доброчесності для здо-
бувачів третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти. З-поміж проаналізо-
ваних 648 освітньо-наукових програм 106 
(16,35%) вміщують освітні компоненти, що 
розкривають питання академічної добро-
чесності: 11 з них (1,69%) є вибірковими 
освітніми компонентами, 95 (14,66%) нале-
жать до нормативних (обов’язкових) освіт-
ніх компонент з академічної доброчесності.

Серед нормативних (обов’язкових) 
освітніх компонент з академічної добро-
чесності у змісті підготовки майбутніх 
докторів філософії заклади вищої освіти 
запровадили такі навчальні дисципліни: 
«Академічна доброчесність та етика нау-
кових досліджень» (Національний медич-
ний університет імені О.  О.  Богомольця), 
«Академічна доброчесність та наукова ети-
ка» (Волинський національний універси-
тет імені Лесі Українки), «Академічна до-
брочесність дослідника» (Тернопiльський 
національний медичний університет імені 
I.  Я.  Горбачевського), «Академічна добро-
чесність та академічне письмо» (Київський 
національний університет будівництва і 

Таблиця 1
Джерельна база дослідження (кількість)

Офіційні сайти ЗВО України Освітньо-наукові програми Освітні компоненти/
силабуси

119 648 736
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архітектури), «Етика та академічна добро-
чесність в освіті і науці» (Національний 
авіаційний університет), «Етика і мето-
дологія наукового дослідження. Основи 
академічної доброчесності» (Буковин-
ський державний медичний університет), 
«Академічна доброчесність» (Національ-
ний фармацевтичний університет, Іва-
но-Франківський національний медичний 
університет), «Академічна доброчесність 
та академічне письмо» (Таврійський дер-
жавний агротехнологічний університет 
імені Дмитра Моторного), «Академічна 
доброчесність у наукових дослідженнях» 
(Черкаський національний університет 
імені Богдана Хмельницького), «Основи 
академічної доброчесності» (Запорізь-
кий державний медико-фармацевтичний 
університет), «Основи академічної до-
брочесності та антикорупція» (Полтав-
ський державний медичний університет), 
«Академічна доброчесність і професійна 
етика наукової діяльності» (Одеський на-
ціональний медичний університет), «Ака-
демічна доброчесність та етика наукового 
пошуку» (Львівський державний універ-
ситет безпеки життєдіяльності, Державний 
біотехнологічний університет), «Етика та 
академічна доброчесність в освіті і науці» 
(Львівський державний університет без-
пеки життєдіяльності), «Академічна етика 
та доброчесність» (Луцький національ-
ний технічний університет), «Управління 
науковими проєктами та правові основи 
інтелектуальної власності й академічної 
доброчесності» (Луганський національний 
університет імені Тараса Шевченка), «Ети-
ка, біоетика та академічна доброчесність» 
(Національний університет охорони здо-
ров’я України імені П. Л. Шупика), «Ака-
демічна доброчесність і авторське право 
(Національний університет охорони здо-
ров’я України імені П. Л. Шупика) тощо. 

Проаналізуємо зміст окремих силабусів 
освітньо-наукових програм (далі – ОПН) 
щодо забезпечення навчання здобувачів 
третього (освітньо-наукового) рівня вищої 
освіти академічної доброчесності. 

Для майбутніх докторів філософії ОНП 
«Фізика та астрономія» (Інститут електро-

нної фізики) передбачено опанування дис-
ципліни «Академічна доброчесність та ети-
ка академічних взаємовідносин» [1]. Зміст 
силабусу свідчить про відповідність курсу 
основним вимогам підготовки докторів фі-
лософії в контексті формування етичної 
культури науковця. Силабус демонструє 
міждисциплінарний підхід, включає акту-
альні джерела, зокрема міжнародні доку-
менти (European Charter for Researchers, 
етичні кодекси COPE та EASE), і перед-
бачає як теоретичний, так і практичний 
складники засвоєння матеріалу. Структуру 
курсу спрямовано на розвиток професійної 
етики здобувачів, формування здатності до 
свідомого дотримання норм академічної 
доброчесності в процесі наукових дослі-
джень, публікаційної та викладацької ді-
яльності. Лекційний курс охоплює основні 
принципи академічної доброчесності та 
нормативно-правову базу з дотримання 
академічної доброчесності в Україні, ак-
центує увагу на важливих аспектах фор-
мування етичного кодексу вчених, надає 
загальні відомості про проблеми акаде-
мічного плагіату, самоплагіату та правові 
аспекти захисту інтелектуальної власності, 
передбачає ознайомлення з особливостями 
роботи з науковими джерелами та правиль-
ного оформлення їх. На опанування цих 
тем відведено лише 6 годин, що, на нашу 
думку, є критично малою кількістю часу 
для занурення в досить обширний обсяг 
інформації. Це стосується й недостатньої 
кількості годин (усього 4 год.), передба-
чених для семінарських занять: загальний 
огляд роботи проєкту SAIUP; формування 
етичного кодексу українського вченого; 
самоплагіат та шляхи його запобігання. 
Проте у змісті семінарських занять немає 
згадки про такі важливі в контексті ака-
демічної доброчесності явища, як фальси-
фікація, фабрикація даних, хабарництво, 
необ’єктивне оцінювання тощо. Не менш 
важливим складником курсу є докладний 
аналіз санкцій за академічні порушення, 
що також не висвітлено в цьому силабусі. 

Самостійна робота охоплює розгляд 
феномену «академічна доброчесність», 
питання академічної культури та різнови-
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ди академічного плагіату. Уважаємо, що ці 
теми дублюються з теоретичним та прак-
тичним блоками, обходячи інші важливі 
аспекти проблеми академічної доброчесно-
сті. Водночас у програмі курсу не прописа-
но реальні приклади, які б дали комплек-
сне уявлення про проблему та допомогли 
б майбутнім докторам філософії краще 
сформувати практичні навички з академіч-
ної доброчесності.

Силабус курсу «Основи академічної 
доброчесності» Запорізького державного 
медичного університету для спеціальнос-
тей «Стоматологія», «Медицина», «Фар-
мація», «Педіатрія» [2] має чітко визначені 
мету й завдання, спрямовані на розвиток 
ключових компетентностей, необхідних 
майбутньому науковцеві для проведення 
оригінальних досліджень. Програма охо-
плює важливі аспекти академічної добро-
чесності – аналізування проблеми пла-
гіату, фальсифікації і фабрикації даних, 
академічного саботажу, питання етики 
авторства, конфлікту інтересів та роботи з 
джерелами наукового дослідження. Проте 
більшість тем курсу зосереджено на тео-
ретичних аспектах, обходячи практичний 
вектор – відсутній аналіз реальних ситу-
ацій, які б допомогли краще закріпити та 
опанувати вивчений матеріал. Очевид-
но, що в переліку тем відсутній фокус на 
академічну етику як систему цінностей: 
чесність, прозорість, повага до колег, со-
ціальна відповідальність науковця. Також 
досить поверхнево подано санкції та на-
слідки за порушення (репутаційні, юри-
дичні, кар’єрні та інші). Бракує системного 
аналізу міжнародних документів і стан-
дартів, які вже тривалий час функціюють 
у світовій науковій спільноті. Наприклад, 
варто було б додати огляд етичних кодек-
сів, як-от COPE (Committee on Publication 
Ethics), ICMJE (International Committee 
of Medical Journal Editors), The Singapore 
Statement on Research Integrity, European 
Code of Conduct for Research Integrity 
(ALLEA) тощо.

У програмі курсу також відсутній ана-
ліз питання ролі наукового керівника та 
наукового колективу в етичному вихованні 

молодих учених, адже соціальне оточення 
є одним із ключових чинників формуван-
ня етичної культури майбутнього науков-
ця. Загалом, у силабусі курсу немає чіт-
кого розподілу тем на лекційні, практичні 
та теми для самостійного опрацювання. 
Найістотнішим зауваженням уважаємо 
відсутність у силабусі списку джерел, з 
якими може працювати майбутній доктор 
філософії (зокрема, покликання на закони 
України, нормативні та правові акти).

Силабус курсу «Академічна доброчес-
ність та наукова етика» [3] для підготовки 
здобувачів третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти спеціальності «Еконо-
міка» Волинського національного універ-
ситету імені Лесі Українки охоплює ос-
новні аспекти академічної доброчесності 
та наукової етики. Лекційні та практичні 
заняття охоплюють такі теми: визначення 
академічної доброчесності, етика, норми і 
принципи; правові аспекти (інтелектуаль-
на власність, авторське право, академічний 
плагіат); академічне письмо як навичка, 
що безпосередньо пов’язана з дотриман-
ням доброчесності в написанні робіт. На-
голошено також на сучасних викликах –  
видавнича доброчесність, маніпуляції з 
наукометрією, вибір наукових журналів. 
Особливу увагу приділено проблемі псев-
донауки та псевдонауковців. Водночас 
для повного розкриття феномену акаде-
мічної доброчесності бракує висвітлення 
таких важливих питань, як: міжнародний 
контекст доброчесності (етичні кодекси 
та стандарти міжнародного рівня; порів-
няння українських практик зі світовими 
нормами; аналіз гучних світових сканда-
лів); санкції та наслідки порушень (репу-
таційні, юридичні, кар’єрні); роль науко-
вого керівника та наукового колективу; 
соціальна відповідальність науки. Також 
не представлено для аналізу етичні дилеми 
та практичні кейси: аналізування реальних 
ситуацій, розв’язання етичних конфліктів, 
підготовка до складних моральних виборів 
у наукових дослідженнях. Завдання для са-
мостійної роботи зосереджено переважно 
на теоретичному ознайомленні з ключови-
ми поняттями, підготовці до тестів і семі-
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нарських занять, а також на формальному 
вивченні матеріалу через реферат або кейс. 
Уважаємо, що такі завдання забезпечують 
базові знання, але не стимулюють прак-
тичного застосування, не розвивають ана-
літичного мислення й критичних навичок, 
ігнорують світовий контекст академічної 
етики та не передбачають роботи з реаль-
ними прикладами порушень чи завдань 
на розв’язання етичних дилем. Переважно 
всі завдання обмежено класичним форма-
том «підготовка до семінару та тесту», без 
практики етичних дискусій, дебатів, на-
писання есе чи аргументованого захисту 
власної позиції. 

Проаналізований силабус пропонує ба-
зовий, структурований огляд академічної 
доброчесності, однак його зміст потребує 
розширення – особливо в частині міжна-
родного контексту, практичних етичних 
ситуацій, розвитку критичного мислення 
та підготовки майбутніх науковців до ре-
альних викликів у дотриманні наукової 
етики й доброчесності.

Зміст силабусу навчальної дисциплі-
ни «Академічна доброчесність та етика 
наукового пошуку» [4] освітньо-наукової 
програми «Менеджмент» третього (ос-
вітньо-наукового) рівня вищої освіти в 
Харківському національному технічному 
університеті сільського господарства імені 
Петра Василенка здебільшого відповідає 
сучасним вимогам висвітлення питань ака-
демічної доброчесності та спрямований на 
формування у здобувачів системи знань, 
необхідних для проведення наукових до-
сліджень відповідно до принципів акаде-
мічної доброчесності. Силабус охоплює 
базові поняття академічної доброчесності, 
етики та соціальної відповідальності на-
уки, огляд українського законодавства, 
університетських норм і прикладів з ЄС 
та США, етичні норми публікацій, питан-
ня плагіату, фальсифікації, авторства та 
авторських прав, теми відповідальності 
вченого, етичних норм дискусій, довіри й 
авторитету в науці, міжнародні конвенції, 
явища псевдонауки. Також наведено іс-
торичні приклади фальсифікацій. Водно-
час, на наш погляд, у змісті курсу залиша-

ються поза увагою деякі ключові аспекти 
академічної доброчесності, необхідні для 
ґрунтовного засвоєння матеріалу, а саме: 
не розглянуто реальні кейси етичних кон-
фліктів, практику вирішення дилем, деба-
ти та етичні дискусії; недостатньо уваги 
приділено ролі наукового керівника, нау-
кового колективу, академічного середови-
ща у формуванні доброчесності; відсутня 
тема санкцій за порушення етики: юридич-
ні, кар’єрні, репутаційні наслідки; не роз-
глянуто механізми протидії маніпуляціям 
з наукометрією; немає акценту на розвиток 
критичного мислення, формування особи-
стої етичної позиції майбутнього науковця. 
Ще одним істотним зауваженням уважає-
мо відсутність розподілу тем за видами за-
нять – не вказано, які теми розглядаються 
в лекційному та практичному курсах, які 
– передбачено опрацювати самостійно. Пе-
релік інформаційних ресурсів у силабусі є 
надто обмеженим і потребує розширення 
для забезпечення якісної наукової та на-
вчальної роботи. У списку наведено пере-
важно посилання на українські бібліотеки 
та нормативно-правову базу, що не повною 
мірою відповідає запитам здобувача сту-
пеня доктора філософії, який має вміти 
самостійно орієнтуватися в міжнародних 
наукових джерелах та працювати з автори-
тетними базами даних.

Силабус навчальної дисципліни «Ака-
демічна доброчесність та етика науково-
го пошуку» [5] для підготовки здобувачів 
третього (освітньо-наукового) рівня вищої 
освіти спеціальності «Комп’ютерні нау-
ки» в Львівському державному універси-
теті безпеки життєдіяльності демонструє 
належний рівень структури та змістового 
наповнення, містить базові поняття ака-
демічної доброчесності, формує загальне 
уявлення про етичні принципи у сфері на-
уки й освіти. На опрацювання проблеми 
академічної доброчесності відведено п’ять 
тем, в яких розкрито практичне й теоре-
тичне визначення академічної доброчесно-
сті; згадано її правовий контекст; наголо-
шено на академічній культурі, принципах 
моралі, особистій відповідальності та ака-
демічній свободі; підкреслено моральний 
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вимір вчинку і професійної етики, що важ-
ливо для формування ціннісної основи у 
PhD-здобувача; розглянуто основні форми 
порушень: плагіат, фабрикація, фальси-
фікація, хабарництво, саботаж, обман, не-
об’єктивне оцінювання; коротко розкрито 
правила роботи з джерелами та основи 
коректного цитування; прописано загальні 
підходи до запобігання порушенням; зга-
дано відповідальність за недоброчесність 
для викладачів і студентів; відображено 
існування комісій з доброчесності та важ-
ливість просвітницької роботи. Водночас 
навчальний курс має певні недогляди, що 
обмежують його відповідність компетент-
нісному рівню підготовки майбутнього 
доктора філософії. Зокрема, в програмі не 
враховано теми, пов’язані з міжнародними 
етичними стандартами, конфліктами інте-
ресів, етикою наукових досліджень за уча-
сті людей і тварин. Відсутній практичний 
компонент: аналіз реальних кейсів акаде-
мічних порушень, завдання на розв’язання 
етичних дилем, робота з антиплагіатними 
системами, практичні вправи з цитування, 
оформлення бібліографії, реферування та 
роботи з бібліографічними менеджерами. 
Обсяг літератури дуже обмежений і зосере-
джений майже винятково на працях одного 
автора. Джерела іноземною мовою взагалі 
не представлено в списку літератури. 

Силабус дисципліни «Академічна до-
брочесність та академічне письмо» [6] для 
здобувачів третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти спеціальності «Агро-
номія» Таврійського державного агротех-
нологічного університету імені Дмитра 
Моторного охоплює базові принципи ака-
демічної доброчесності, плагіату, етики 
публікацій і роботи з джерелами. Однак у 
силабусі відсутній чіткий розподіл тем за 
видами занять (зазначено лише загальну 
кількість годин – 120), лекційні заняття 
не передбачено, завдання для самостійної 
роботи відсутні. Прописано лише орієн-
товний перелік тем для практичних занять, 
що охоплюють базові аспекти академічної 
доброчесності: кодекс честі, плагіат, циту-
вання, бібліографія, академічне письмо, 
інтелектуальна власність. Наголошено на 

сучасному контексті (дистанційне навчан-
ня та виклики доброчесності), розглянуто 
теми академічного письма, усного науково-
го мовлення та наукової статті як самостій-
ного твору. Зрозуміло, що для комплексно-
го засвоєння академічної доброчесності 
майбутніми науковцями цього переліку 
недостатньо. Поза увагою залишилися такі 
важливі аспекти, як фальсифікація, фа-
брикація даних, хабарництво, необ’єктивне 
оцінювання, а також санкції за академічні 
порушення. Відсутній розгляд норматив-
но-правових документів з академічної до-
брочесності, не згадані міжнародні та укра-
їнські освітні проєкти (SAIUP, Erasmus+, 
«Культура академічної доброчесності: роль 
бібліотек»). До того ж не розглядаються 
етичні проблеми конфлікту інтересів, доз-
волів на дослідження. Відсутня практика 
роботи з онлайновими антиплагіатними 
системами, завдання на самоцитування та 
self-plagiarism, а також використання біблі-
ографічних менеджерів (Zotero, EndNote 
та ін.). Жодна з тем не передбачає аналізу 
конкретних прикладів порушень доброчес-
ності чи етичних кейсів із реальної науко-
вої практики. Відсутній і формат етичних 
дебатів, дискусій, аналізування дилем, що 
значно обмежує потенціал курсу для фор-
мування практичних навичок критичного 
мислення та етичної рефлексії в науковій 
роботі.

У списку рекомендованої літератури 
досить повно представлено українську 
наукову літературу з академічної добро-
чесності, проте помітний брак сучасних 
зарубіжних джерел щодо етики публіка-
цій, міжнародних рекомендацій і реальних 
кейсів.

Освітня компонента «Академічна до-
брочесність» [7] для здобувачів вищої 
освіти рівня доктора філософії спеціаль-
ності «Педіатрія» Івано-Франківського 
національного медичного університету 
покликана поглибити знання, сформувати 
уміння та практичні навички з дотриман-
ня принципів академічної доброчесності в 
навчальній, науковій та професійній діяль-
ності. У програмі навчальної дисципліни 
передбачено вивчення базових принципів 



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 2 (97), 2025 87

академічної доброчесності, зокрема плагі-
ату, стилів цитування, правил оформлення 
джерел, етики академічного письма та ав-
торського права. Програма акцентує увагу 
на розвитку конкретних навичок, необхід-
них для доброчесної наукової та освітньої 
діяльності: роботи з джерелами, правиль-
ного оформлення цитат, самостійного по-
шуку випадків академічного плагіату та 
підготовки до етичної взаємодії у студент-
ському середовищі. Чітко структуровано 
систему оцінювання, яка містить поточний 
контроль, захист індивідуальних завдань 
та підсумковий контроль, що дає змогу 
комплексно оцінити рівень засвоєння ма-
теріалу. Програма містить згадки про між-
народні джерела, зокрема роботи Fishman, 
ресурси Yale, Cambridge, Stanford, а також 
згадує український проєкт із доброчесно-
сті SAIUP, що свідчить про прагнення до 
поєднання національного й міжнародного 
досвіду. Додатково силабус містить чітко 
оформлену політику дисципліни та приді-
ляє увагу формуванню академічної культу-
ри здобувачів освіти.

Незважаючи на структурованість про-
грами та наявність базових тем, відзначимо 
низку важливих аспектів, які залишаються 
не досить розкритими або зовсім не врахо-
ваними. Насамперед у курсі поза увагою 
залишилися питання конфлікту інтересів, 
а також повністю відсутнє ознайомлення 
з міжнародними стандартами академічної 
доброчесності. Теми лекцій та практичних 
занять дібрано вдало, однак недостатньо 
уваги приділено проблемам фальсифікації, 
фабрикації даних, маніпуляцій з науко-
метрією та академічного шахрайства поза 
контекстом плагіату. Питання санкцій за 
порушення академічної доброчесності та-
кож подано поверхнево й потребує більшої 
конкретизації.

Попри те, що в програмі практичних 
занять передбачено формування навичок 
коректного цитування, роботи з джерела-
ми, користування антиплагіатними про-
грамами та ознайомлення здобувачів осві-
ти з основами академічної доброчесності, 
відзначимо низку важливих аспектів, які 
залишаються поза увагою. Насамперед 

практичний блок не містить завдань, пов’я-
заних з аналізом реальних прикладів пору-
шень академічної доброчесності, що істот-
но обмежує розуміння здобувачами освіти 
характеру й наслідків етичних порушень у 
науковій діяльності. Відсутні завдання, які 
стосуються розв’язання етичних дилем, об-
говорення моральних конфліктів або кей-
сів з академічного середовища, що необхід-
но для розвитку критичного мислення та 
етичної рефлексії.

Силабус освітньої компоненти «Етика 
та академічна доброчесність в освіті і нау-
ці» [8] для підготовки здобувачів третього 
(освітньо-наукового) рівня вищої освіти 
спеціальності «Професійна освіта» Націо- 
нального авіаційного університету має чіт-
ко структурований зміст: визначено мету, 
завдання, очікувані результати навчання, 
компетентності та форми контролю. У 
ньому враховано основні поняття акаде-
мічної доброчесності, її значення для нау-
ки й освіти, принципи авторського права, 
поняття академічного плагіату та інші про-
яви академічного шахрайства. Також курс 
охоплює сучасні виклики, зокрема етичні 
аспекти використання штучного інтелек-
ту, GPT-технологій, та підкреслює важли-
вість формування етичної позиції дослід-
ника. Водночас у програмі відсутні згадки 
про міжнародні етичні стандарти, як-от 
COPE, DORA, ICMJE, EASE і рекомен-
дації ЮНЕСКО. Також не розглядаються 
міжнародні та українські освітні ініціативи 
– SAIUP, Erasmus+, «Культура академічної 
доброчесності: роль бібліотек». Без озна-
йомлення із цими проєктами підготовка 
майбутніх докторів філософії до роботи в 
міжнародному науковому середовищі за-
лишається фрагментарною. У темах від-
сутній аналіз реальних кейсів порушень 
академічної доброчесності, що знижує 
рівень практичної обізнаності здобувачів 
освіти щодо розв’язання етичних дилем. 
Не передбачено завдань для аналізування 
ситуацій, проведення дискусій чи моде-
лювання конфліктних етичних сценаріїв, 
що є важливим для розвитку критичного 
мислення. Недостатньо уваги приділено 
аналізу конфлікту інтересів – явища, що 
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суттєво впливає як на етику публікацій, 
так і на процес рецензування та грантової 
діяльності. За межами курсу залишилися 
завдання, пов’язані з самоцитуванням, за-
побіганням self-plagiarism, а також аналі-
зування санкцій і наслідків за порушення 
академічної доброчесності – юридичних, 
репутаційних і кар’єрних. До недоглядів 
також належить відсутність рекомендацій 
щодо використання бібліографічних мене-
джерів (як-от Zotero, Mendeley, EndNote), 
які вже стали стандартним інструментом 
для роботи з джерелами в сучасній акаде-
мічній практиці. Список літератури курсу 
обмежено ресурсами репозитарію універ-
ситетської наукової бібліотеки, відсутні 
покликання на нормативно-правові доку-
менти України, класичні праці з академіч-
ної доброчесності, а також міжнародні 
дослідження.

У Львівському державному універси-
теті фізичної культури імені Івана Бобер-
ського майбутні доктори філософії спе-
ціальності «Туризм» опановують освітню 
компоненту «Академічна доброчесність та 
авторське право» [9], основною метою якої 
є формування знань і практичних навичок 
у сфері академічної доброчесності, інфор-
маційної етики, правил цитування, основ 
авторського та патентного права. Програ-
ма курсу охоплює ключові теми, пов’язані 
з академічною доброчесністю, правилами 
цитування, запобіганням плагіату та оз-
найомленням з авторським і патентним 
правом. Важливою перевагою є те, що курс 
орієнтовано на практичні завдання, зо-
крема роботу з наукометричними базами, 
бібліографічними менеджерами, інформа-
ційно-пошуковими системами та тренінга-
ми з пошуку наукової інформації.

Серед визначених результатів навчан-
ня акцент зроблено на формування таких 
компетентностей, як дотримання етичних 
норм у науковій діяльності, реєстрація 
прав інтелектуальної власності, навички 
оформлення бібліографічних покликань 
відповідно до українських стандартів і 
міжнародних стилів. 

Проте, на наш погляд, зміст цієї освіт-
ньої компоненти надто зосереджено на 

українському нормативно-правовому полі 
й не враховує міжнародні етичні стан-
дарти, які регулюють академічну добро-
чесність у глобальному контексті. Поза 
увагою залишилися такі важливі теми, як 
фальсифікація, фабрикація даних, хабар-
ництво, необ’єктивне оцінювання, а також 
санкції за академічні порушення. Також у 
курсі не передбачено аналізу конкретних 
прикладів академічних порушень та моде-
лей поведінки у складних етичних ситуа-
ціях, що є важливим для підготовки май-
бутніх дослідників. Відсутні завдання, які 
моделюють конфлікти інтересів, імітують 
ситуації академічної етики або передбача-
ють роботу з реальними кейсами академіч-
ного шахрайства.

Контекст академічної доброчесності в 
освітній компоненті «Філософія науки та 
професійна етика» [10] для майбутніх док-
торів філософії освітньо-наукової програ-
ми «Галузеве машинобудування» Націо- 
нального технічного університету «Дні-
провська політехніка» полягає в чіткому 
акцентуванні на етиці науки, що просте-
жується в лекційних та практичних темах, 
зокрема в розділі про наукову етику та у 
вправах, присвячених дискусійній куль-
турі й міжкультурній комунікації. Курс 
сприяє формуванню ціннісного мислення, 
акцентуючи увагу на моральній відпові-
дальності дослідника та важливості етич-
ної експертизи. Також важливо, що понят-
тя академічної доброчесності інтегровані в 
систему очікуваних компетентностей, що 
узгоджується з вимогами до підготовки 
докторів філософії. Окремою перевагою 
є наявність спеціальної теми «Академічна 
доброчесність дослідника», яка дає змогу 
здобувачам освіти закріпити знання про 
етичні стандарти в реальному науковому 
середовищі.

Водночас бракує чіткої деталізації ти-
пових порушень академічної доброчесно-
сті, зокрема плагіату, фабрикації чи фаль-
сифікації даних, дублювання публікацій 
та маніпуляцій авторством, що є критично 
важливим для роботи майбутніх дослідни-
ків. До того ж програма майже не приділяє 
уваги правовим аспектам доброчесності: 
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відсутні теми про національні та міжнарод-
ні етичні стандарти, кодекси та рекоменда-
ції, які регулюють наукову практику. Недо-
статньою є кількість практичних кейсів та 
етичних симуляцій, які допомагають виро-
бити навички аналізу реальних ситуацій, 
що часто виникають у науковому середо-
вищі. Окремо варто зазначити відсутність 
тем цифрової етики, зокрема питань ліцен-
зування, авторських прав, використання 
відкритих даних, перевірки текстів на пла-
гіат та роботи з цифровими ресурсами, які 
нині є невід’ємною частиною етичної пове-
дінки дослідника.

Дотичними до культури академічної 
доброчесності є окремі освітні компонен-
ти на третьому (освітньо-науковому) рів-
ні вищої освіти, що містять фрагментар-
ні модулі або теми з питань академічної 
доброчесності, як-от: «Методика роботи 
з науковим текстом» (Херсонський дер-
жавний університет), «Академічне письмо 
і риторика англійською мовою за фахом» 
(Харківський національний університет 
імені В.  Н.  Каразіна), «Методологія під-
готовки наукової публікації» (Львівський 
національний університет імені Івана 
Франка), «Організація проведення нау-
кових досліджень» (Організація прове-
дення наукових досліджень), «Філософія 
науки» (Національний університет біоре-
сурсів і природокористування України), 
«Філософія науки та професійна етика» 
(Національний технічний університет 
«Дніпровська політехніка»), «Методо-
логія наукових досліджень» (Національ-
ний технічний університет «Дніпровська 
політехніка», Національний медичний 
університет імені О. О. Богомольця, Укра-
їнський державний хіміко-технологічний 
університет), «Академічне письмо і рито-
рика іншомовного спілкування» (Черні-
вецький національний університет імені 
Юрія Федьковича), «Логіка, методологія 
та етика наукового дослідження» (На-
ціональний університет «Києво-Моги-
лянська академія»), «Культура наукової 
мови» (Національний університет «Киє-
во-Могилянська академія»), «Управління 
науковими проєктами» (Західноукраїн-

ський національний університет), «Філо-
софія науки та інновацій» (Ужгородський 
національний університет), «Методика 
науково-педагогічних досліджень» (Во-
линський національний університет імені 
Лесі Українки), «Академічне письмо (анг-
лійською мовою) для докторських студій» 
(Тернопільський національний педагогіч-
ний університет імені Володимира Гнатю-
ка), «Формування компетенцій вченого у 
системі міжнародних вимог» (Національ-
ний університет «Полтавська політехніка 
імені Юрія Кондратюка»), «Джерелознав-
ча база дослідження» (Київський столич-
ний університет імені Бориса Грінченка), 
«Методика дослідження та організація 
підготовки дисертаційної роботи» (Тав-
рійський національний університет імені 
В.  І.  Вернадського), «Організація підго-
товки наукових публікацій та написан-
ня дисертації» (Сумський національний 
аграрний університет), «Методологія 
наукових досліджень та організація нау-
ково-педагогічної діяльності» (Донбась-
ка державна машинобудівна академія), 
«Методологія наукових досліджень та 
педагогічної діяльності» (Національний 
університет кораблебудування імені ад-
мірала Макарова), «Методика дисерта-
ційної роботи наукового дослідження в 
тваринництві та організація підготовки» 
(Дніпровський державний аграрно-еко-
номічний університет), «Наукова комуні-
кація: методи оприлюднення результатів 
дослідження» (Київський національний 
лінгвістичний університет) тощо. Подібні 
освітні компоненти містяться в 542 освіт-
ньо-наукових програмах (83,65%), з яких 
485 (74,86%) є обов’язковими освітніми 
компонентами і 57 (8,79%) – вибірковими 
(рис. 1). 

Визначення тенденцій формуван-
ня культури академічної доброчесності 
на третьому (освітньо-науковому) рів-
ні вищої освіти. Проаналізувавши зміст 
силабусів освітньо-наукових програм, 
виокремимо такі тенденції в змісті підго-
товки здобувачів третього (освітньо-нау-
кового) рівня вищої освіти з академічної 
доброчесності:
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1. Більшість силабусів охоплюють клю-
чові питання академічної доброчесності 
(академічний плагіат, самоплагіат, фальси-
фікація, фабрикація), деякі – включають 
сучасні виклики наукової спільноти (псев-
донаука та маніпуляції з науковометрич-
ними даними). 

2. Передбачено лекційні та семінарські 
види робіт, а також теми для самостійно-
го опрацювання. Окрему увагу приділено 
академічному письму, роботі з джерелами, 
дотриманню авторських прав.

3.  Недоцільною, на наш погляд, є пе-
ревага теоретичного матеріалу (натомість 
бракує аналізування практичних кейсів та 
дискусій).

4.  Недостатньо висвітлено міжнарод-
ний досвід та представлено закордонні 
етичні кодекси і стандарти.

5. Відсутній аналіз етичних конфліктів.
6.  Недостатньо схарактеризовано роль 

наукового керівника та ціннісно-творче 
академічне середовище.

7. Обмеження рекомендованих джерел.
8. Дисбаланс структурованості й розпо-

ділу тем і видів занять.
Висновки. За результатами дослі-

дження виявлено, що, незважаючи на те, 
що тематику культури академічної до-
брочесності певною мірою інтегровано в 
освітньо-наукові програми третього (ос-
вітньо-наукового) рівня вищої освіти, її 
здебільшого у змісті підготовки майбутніх 

докторів філософії розкрито опосередко-
вано – через суміжні освітні компоненти, 
пов’язані з методологією наукових дослі-
джень, академічним письмом, філософією 
науки тощо. Це уможливлює несистемне 
формування цілісного уявлення про прин-
ципи академічної доброчесності серед здо-
бувачів ступеня доктора філософії. Тож до-
цільним уважаємо посилення системності 
й обов’язковості включення відповідних 
дисциплін до структури освітньо-науко-
вих програм третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти як самостійних освітніх 
компонентів, що безпосередньо охоплю-
ють питання етики академічної діяльності.

Зважаючи на сучасні потреби в реалі-
зації принципів академічної доброчесності 
на третьому (освітньо-науковому) рівні 
вищої освіти, рекомендуємо підвищити 
якість змісту навчальних компонент у сис-
темі підготовки майбутніх докторів філо-
софії з академічної доброчесності шляхом:

−	 посилення практичного складника 
(передбачення кейс-аналізу порушень на 
українських/закордонних/міждержавних 
прикладах, завдання на етичну рефлексію, 
розв’язання ситуацій морального вибору 
тощо);

−	 ознайомлення з міжнародними 
документами з етичної поведінки (ALLEA 
Code of Conduct, EASE Guidelines, ICMJE 
Recommendations, COPE Guidelines, 
Singapore Statement on Research Integrity 
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дотичні ОК (норматив) 
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Рис. 1. Якісне співвідношення ОК ІІІ освітньо-наукового рівня
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тощо), аналізування міжнародних ре-
альних кейсів з порушення академічної 
доброчесності, порівняння підходів до 
популяризації та реалізації принципів 
академічної доброчесності в Україні та за 
кордоном;

−	 урізноманітнення форм освіт-
ньо-наукової діяльності з чітким розподі-
лом тем та видами занять;

−	 уведення окремих модулів/тем з 
питань міжсуб’єктної взаємодії: «науковий 
керівник – аспірант», «аспірант – випуско-
ва кафедра», «аспірант – відділи ЗВО», 
«аспірант – наукові видання», конфлікт 
інтересів;

−	 актуалізування та розширення 
списку рекомендованих джерел, включа-
ючи сучасні українські публікації з акаде-

мічної доброчесності, міжнародні статті та 
посібники, рекомендації МОН і НАЗЯВО, 
ресурси організацій COPE/ALLEA/EASE, 
онлайн-курси;

−	  передбачення діагностики сфор-
мованості компетентностей не лише на 
теоретичному рівні, а й на практичному, 
вдосконалюючи інструменти оцінювання: 
запровадження ситуаційних тестів, аналі-
тичних есеїв, розроблення етичного про-
філю молодого вченого, рефлексивний що-
денник власної етичної позиції тощо;

−	 урахування сучасних викликів, 
пов’язаних з етикою використання штуч-
ного інтелекту, а також питань, що сто-
суються відкритої науки, відкритого ре-
цензування та самоархівування наукових 
текстів.
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ЕМОЦІЙНЕ ВИГОРАННЯ В ОСВІТНЬОМУ 
СЕРЕДОВИЩІ: ФАКТОРИ РИЗИКУ  

ТА ЕФЕКТИВНІ СТРАТЕГІЇ ПОДОЛАННЯ

У запропонованій статті досліджено проблему емоційного вигорання в межах освіт-
нього середовища. В умовах постійних та динамічних соціальних змін, трансформації ос-
вітнього процесу, зростання навантажень й емоційного перенасичення педагогів ця тема 
набуває своєї актуальності. Емоційне вигорання має негативний вплив не тільки на пси-
хологічне та фізичне здоров’я, а й на якість роботи всередині освітнього середовища. У 
підсумку дослідження запропоновано ефективні стратегії профілактики щодо подолання 
проблеми емоційного виснаження педагогів. До ефективних стратегій було віднесено: ак-
тивний розвиток навичок саморегуляції, централізовану організацію психологічної під-
тримки в закладах освіти, разом із тим використання психологічних технік відновлення 
ресурсів. Запропоновані рекомендації мають практичний характер щодо подолання емо-
ційного вигорання під час педагогічного процесу. 

Ключові слова: емоційне вигорання, освітнє середовище, педагогічна діяльність, фак-
тори ризику, профілактика, психологічне здоров’я.

Iryna TKACHENKO
Karyna BEZTSINNA

EMOTIONAL BURNOUT IN THE EDUCATIONAL 
ENVIRONMENT: RISK FACTORS AND EFFECTIVE 

COPING STRATEGIES

In this article, the authors explore the problem of emotional burnout within the educational 
environment. In the context of constant and dynamic social change, transformation of the 
educational process, increasing workloads and emotional overload of teachers, this topic is 
gaining relevance. Emotional burnout has a negative impact not only on psychological and 
physical health, but also on the quality of work in the secondary educational environment. As a 
result of the study, the authors proposed effective prevention strategies to overcome the problem 
of teachers’ emotional exhaustion. Effective strategies include: active development of skills for 
self-regulation, centralised organisation of psychological support in educational institutions, and 
the use of psychological techniques for resource recovery. The recommendations proposed by the 
authors are practical in nature to overcome emotional burnout during the teaching process.

Key words: emotional burnout, educational environment, pedagogical activity, risk factors, 
prevention, psychological health.
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Постановка проблеми. Емоційне виго-
рання педагогів є серйозною проблемою 
сучасної освіти, яка впливає не лише на 
особистий добробут учителів, а й на якість 
освітнього процесу. Хронічний стрес, ви-
сокі професійні вимоги, недостатня під-
тримка з боку адміністрації та суспільства, 
а також емоційне перенапруження призво-
дять до зниження мотивації, апатії та про-
фесійного виснаження. Важливим завдан-
ням є аналіз чинників, що спричиняють 
вигорання, та пошук ефективних методів 
його подолання. Отже, вибрана нами тема 
є важливою та актуальною.

Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. Проблема емоційного вигорання 
давно є предметом наукових досліджень і 
представлена в працях як зарубіжних, так 
і вітчизняних психологів. Структура, чин-
ники та типи цього явища розглядалися 
в роботах Дж. Фрейденберга, Д. Майер-
са, У.  Шуфелі, К. Маслач, С. Джексона,  
Д. Спаньоли, К. Чернісс, Ф. Сторлі, Р. Ке-
пьюто, Г. Робертса, М. Буриш, М. Лейтера 
та інших.

В українській психологічній науці син-
дром емоційного вигорання став об’єк-
том ґрунтовного аналізу в дослідженнях  
С. Максименка, Т. Яценко, Т.  Титаренко,  
В. Павленка, А. Величка та інших. Ви-
вчення цього явища в контексті різних 
професій, зокрема освітньої діяльності, 
проводили Н. Чепельова, Н. Грисенко [4], 
Ю. Жогно [6], О. Грицук [5], Т. Зайчико-
ва [7], Н. Булатевич [2], В. Калошин [9], 
Л. Карамушка [10], Г. Ложкін, Р. Павелків 
та інші дослідники. Проблему емоційного 
вигорання педагогів активно досліджували 
такі науковці, як К. Маслач, яка розробила 
концепцію вигорання, а також В.В. Бой-
ко, який визначив психологічні меха-
нізми цього процесу. За дослідженнями  
Г.С. Абрамової, емоційне вигорання пов’я-
зане з постійним психоемоційним напру-
женням та відсутністю можливостей для 
відновлення. Українські науковці, зокрема 
О.В. Долинська та Л.М.  Карамушка, ак-
центують увагу на впливі організаційного 
середовища та необхідності психологічної 
підтримки педагогів.

Постановка завдання та формулюван-
ня цілей. Метою статті є визначення ос-
новних факторів ризику, що спричиняють 
емоційне вигорання педагогів, та розро-
блення ефективних стратегій його профі-
лактики та подолання.

Виклад основного матеріалу. Зазвичай 
будь-яке дослідження, що стосується син-
дрому вигорання, розпочинається з його 
визначення [1]. Вигорання описується як 
стан емоційного виснаження, зниження 
професійних досягнень, втрата індивіду-
альності тощо. Надалі, як правило, наво-
диться перелік симптомів цього явища [2], 
який може значно варіюватися залежно 
від групи людей, що зазнають вигорання, 
країни та інших чинників. До таких симп-
томів належать: хронічна втома, зниження 
активності, емоційне виснаження, пору-
шення сну, безсоння, головні болі, нудота, 
втрата апетиту, проблеми з травною систе-
мою [6].

Феномен емоційного вигорання є 
складним і багатогранним явищем, яке 
досліджується в межах різних наукових 
дисциплін. У психології це явище вивча-
ється в контексті проблем професійної ді-
яльності й розглядається поряд із поняття-
ми «професійне вигорання», «професійна 
криза» тощо. У психології праці емоційне 
вигорання трактують як реакцію організму 
на вплив професійних стресогенних чин-
ників тривалого або середньоінтенсивного 
характеру [4].

Однією з характерних рис наукового 
аналізу цього явища є те, що емоційне ви-
горання виникає в системі соціономічних 
професій, коли навантаження або вимоги 
значно перевищують можливості фахівця. 
Це процес поступової втрати енергії, сил 
і натхнення в повсякденному виконанні 
професійних обов’язків [9].

Термін «синдром вигорання» був упер-
ше введений американським психіатром 
Дж. Фрейденбергом у 1974 році для опису 
психологічних станів людей, які працюють 
у соціальних сферах і постійно стикаються 
з труднощами комунікації. Фрейденберг 
зазначав, що емоційне вигорання є харак-
терним для людей професій «людина – 
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людина», які мають справу з негативними 
емоційними переживаннями інших і ми-
моволі долучаються до них. Подібної дум-
ки дотримуються й К. Черніс, Е. Едельвич,  
А. Бродський (Cherniss, Edelwich, Brodsky). 
Відомий психолог К. Маслач зазначає, що 
вигорання – це «плата за співчуття, яку 
працівники демонструють до своїх клієн-
тів» [8]. Таким чином, синдром емоційного 
вигорання є психологічним станом фахів-
ців, переважно з обслуговуючих професій, 
діяльність яких спрямована на допомогу 
іншим.

Синдром вигорання не є медичним діа-
гнозом [3]. Деякі фахівці вважають, що за 
його проявами можуть стояти інші стани, 
як-от депресія, або ж індивідуальні чинни-
ки, зокрема особистісні риси та сімейні об-
ставини. Усе це може впливати на розвиток 
вигорання, зокрема в професійній діяльно-
сті [11].

Емоційне вигорання в освітньому се-
редовищі є серйозною проблемою, що 
впливає на ефективність викладачів та 
якість навчального процесу. Розуміння 
факторів ризику і впровадження ефектив-
них стратегій подолання є ключовими для 
підтримки психічного здоров’я освітян.

Емоційне вигорання є складним психо-
логічним феноменом, що виникає в умовах 
професійної діяльності та значно знижує її 
якість і ефективність. Це стан поступової 
втрати афективної, розумової та фізичної 
енергії, що проявляється у відчутті тоталь-
ного виснаження, симптомах емоційної та 
когнітивної астенічності, фізичної втоми, 
зовнішній індиферентності та зниженні 
задоволення від виконання роботи. Емо-
ційне вигорання має складну структуру, 
яку можна поділити на три основні ком-
поненти: виснаження, деперсоналізацію та 
зниження досягнень. Воно викликається 
різними групами чинників, зокрема осо-
бистісними, психофізіологічними та про-
фесійно-середовищними, і має різні форми 
прояву на різних рівнях психічної органі-
зації особистості.

Емоційне вигорання характерне для 
представників різних професій, особли-
во тих, що працюють у системі «людина 

– людина», зокрема для педагогів на різ-
них рівнях освіти. Педагогічна діяльність, 
зважаючи на свою специфіку, має особли-
ву чутливість до виникнення емоційного 
вигорання. Це явище має поліфакторну 
природу, що включає індивідуально-пси-
хологічні, соціально-психологічні та орга-
нізаційно-діяльнісні чинники і виявляєть-
ся в афективних, когнітивних, конативних, 
фізіологічних та соціально-психологічних 
показниках. Емоційне вигорання знижує 
ефективність педагогічної діяльності, свід-
чить про деформацію та зміну професій-
ного профілю вчителя. Воно виконувати-
ме антимотиваційну, антипізнавальну та 
дестабілізаційну функції, що призводить 
до дегуманізації освітнього процесу, зни-
ження рівня досягнень у реалізації про-
фесійних і соціальних цілей, погіршення 
фізичного здоров’я та психологічного бла-
гополуччя викладача [10].

Емоційне вигорання педагогів форму-
ється під впливом комплексу факторів, які 
можна поділити на такі групи:

1.	 Психологічні: високе навантажен-
ня та стресові умови праці. Постійне пере-
вантаження, обмежені ресурси та високі 
вимоги можуть призводити до хронічного 
стресу та виснаження;

2.	 Організаційні: недостатня під-
тримка та визнання. Відсутність належної 
підтримки з боку керівництва та колег, а 
також невизнання досягнень можуть зни-
жувати мотивацію та сприяти розвитку 
вигорання;

3.	 Соціальні: емоційна напруга у 
взаємодії зі здобувачами освіти. Складні 
ситуації в спілкуванні з учнями, особливо 
з тими, хто має особливі потреби, можуть 
стати джерелом емоційного напруження. 

Подолання емоційного вигорання в ос-
вітньому середовищі є важливим аспектом 
збереження психічного здоров’я педагогів 
і підвищення ефективності їх професійної 
діяльності. Для боротьби із цим явищем 
важливо запроваджувати комплексний 
підхід, який включає як індивідуальні, так 
і організаційні заходи.

Передусім необхідно забезпечити педа-
гогам можливості для професійного розвит-
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ку та надання психологічної підтримки. Це 
може бути досягнуто через участь у тренін-
гах, семінарах та конференціях, що не лише 
підвищують професіоналізм, а й допомага-
ють отримати нові ідеї та ресурси для робо-
ти. Крім того, важливою є підтримка колег 
у вигляді супервізії або регулярних зустрі-
чей, на яких педагоги можуть обговорювати 
складні ситуації, що виникають у процесі 
професійної діяльності. Це дозволяє знижу-
вати рівень стресу та сприяє формуванню 
колективу, який підтримує один одного [8].

Одним з основних напрямів у бороть-
бі з вигоранням є збалансування профе-
сійного навантаження та особистого часу. 
Встановлення чітких меж між роботою та 
відпочинком є важливим фактором для за-
побігання емоційному виснаженню. Педа-
гоги повинні мати можливість регулярно 
відпочивати, щоб відновлювати емоційну 
та фізичну енергію. Із цією метою слід ак-
тивно використовувати методи саморегу-
ляції, як-от медитація, йога або прогулян-
ки на свіжому повітрі, які можуть сприяти 
зниженню рівня стресу.

Не менш важливим є забезпечення під-
тримки з боку керівництва та колективу 
загалом. Створення сприятливого психо-
логічного клімату в освітніх закладах, де 
педагоги відчувають підтримку та взає-
морозуміння, може значно знизити ризик 
емоційного вигорання. Визнання досяг-
нень педагогів, забезпечення зворотного 
зв’язку та оцінювання їхньої праці є важ-
ливим елементом мотивації та запобігання 
вигоранню. Водночас організація робочих 
процесів, раціоналізація навантажень і за-
безпечення гнучкості робочого графіку та-
кож сприяють зменшенню стресу та забез-
печенню ефективної роботи [5].

Загалом, подолання емоційного виго-
рання в освіті є результатом системного 
підходу, що включає професійну підтрим-
ку, ефективне управління навантаження-
ми, покращення психологічного клімату 
в колективі та забезпечення умов для від-
новлення енергії і збереження психологіч-
ного здоров’я педагогів. Ці заходи не лише 
допомагають знизити ризик вигорання, але 
й підвищують якість освітнього процесу, 
створюючи умови для ефективної та ста-
більної професійної діяльності.

Для подолання емоційного вигорання 
пропонуються такі стратегії [7]:

1.	 Індивідуальні техніки: розвиток 
емоційного інтелекту, методи саморегуля-
ції (медитація, дихальні вправи, рефлек-
сія), фізична активність;

2.	 Організаційні заходи: зменшення 
навантаження, створення сприятливого 
психологічного клімату в колективі, про-
ведення тренінгів з емоційної стійкості;

3.	 Психологічна підтримка: консуль-
тації з психологом, участь у групах під-
тримки, впровадження програм психоемо-
ційного здоров’я.

Висновки. Емоційне вигорання педаго-
гів є серйозною проблемою, яка негативно 
впливає на якість освіти та особисте бла-
гополуччя викладачів. Виявлення факто-
рів ризику та впровадження ефективних 
стратегій профілактики допоможе знизити 
рівень професійного виснаження та ство-
рити сприятливі умови для збереження 
психологічного здоров’я освітян. Удоско-
налення організаційного середовища, ак-
тивне впровадження методів саморегуляції 
та підвищення рівня соціальної підтримки 
сприятимуть зменшенню проявів емоцій-
ного вигорання серед педагогів.
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ГОТОВНІСТЬ ДО ВПРОВАДЖЕННЯ ШТУЧНОГО 

ІНТЕЛЕКТУ В ОСВІТНІЙ ПРОЦЕС

У статті комплексно досліджено готовність до впровадження штучного інтелекту (ШІ) 
в освіту журналістів. Проаналізовано поняття «готовність» у контексті трансформації мис-
лення та застосування інноваційних технологій у бізнесі, освіті та журналістиці.

Досліджено міжнародний досвід інтеграції ШІ у вищій освіті (Гонконг, Швеція), рі-
вень підготовленості студентів до використання ШІ (Мексика [11]), а також сприйняття 
ШІ серед журналістів (Йорданія). Окрему увагу приділено аналізу готовності українських 
викладачів журналістики до використання ШІ в освітньому процесі (на прикладі Україн-
ського державного університету імені Михайла Драгоманова та Університету економіки та 
права «КРОК»). Виявлено, що рівень обізнаності викладачів щодо ШІ є помірним, а їхні 
оцінки доцільності та етичності його використання суттєво різняться.

У дослідженні застосовано аналіз наукової літератури, порівняльний метод для визна-
чення відмінностей між міжнародним і українським досвідом, метод екстраполяції в роз-
робленні рекомендацій для закладів вищої освіти, а також вторинне дослідження за допо-
могою бази Google Scholar. Для емпіричної частини використано анкетування викладачів 
журналістики, результати якого дозволили оцінити рівень їх готовності до впровадження 
ШІ в освітній процес.

Результати дослідження підкреслюють необхідність розвитку цифрових компетентно-
стей викладачів, студентів і журналістів, а також формування стратегічних підходів до ін-
теграції ШІ в освітній та медійний простір.

Ключові слова: журналістика, вища освіта, штучний інтелект, готовність, цифрові ком-
петентності, етика.

Anhelina KHOMENKO

READINESS TO IMPLEMENT ARTIFICIAL 
INTELLIGENCE IN THE EDUCATIONAL PROCESS

The article examines readiness for implementation of artificial intelligence (AI) in journalism 
education. The term “readiness” is defined in the context of transformational thinking and 
application of innovative technologies in business, education, and journalism. Experience of 
several countries in AI implementation is explored: integration of AI in higher education (Hong 
Kong, Sweden); level of students’ readiness for AI application (Mexico); attitude towards AI 
among journalists (Jordan).

Special attention was given to the analysis of readiness to use AI in teaching journalism by 
Ukrainian university teachers, drawing from experience of Mykhailo Drahomanov Ukrainian 
State University and KROK University of Economics and Law. The level of educators’ AI 
awareness is assessed as moderate, while their opinions on the appropriateness and ethos in AI 
application vary significantly. In addition to literature review, a number of methods were applied: 
a comparative method to identify differences between international and Ukrainian practices in 
AI implementation and application; an extrapolation method for developing recommendations 
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for higher education institutions; secondary research while using Google Scholar database. For 
the empirical part, an opinion survey of journalism teachers was conducted, which allowed to 
assess their readiness to implement AI in the educational process.

The findings underscore the necessity to develop digital competencies of educators, students, 
and journalists, as well as to formulate and advance strategic approaches to integrating AI into 
education and media.

Key words: journalism, higher education, artificial intelligence, readiness, digital 
competences, ethics.

У роботі розглянуто визначення по-
няття готовності; результати досліджень 
готовності бізнесу до впровадження штуч-
ного інтелекту (ШІ), дослідження щодо го-
товності викладачів закладів вищої освіти 
щодо використання штучного інтелекту 
(зокрема, приклади Гонконгу та Швеції [4; 
8]), готовності студентів до використання 
штучного інтелекту (на прикладі Мекси-
ки) та готовність журналістів використо-
вувати штучний інтелект у професійній 
діяльності (йорданське телебачення [9]), 
готовність журналістів писати про штуч-
ний інтелект. Також ми дослідили готов-
ність українських викладачів, які готують 
бакалаврів із журналістики, до викори-
стання штучного інтелекту в професійній 
діяльності (Український державний уні-
верситет імені Михайла Драгоманова, Ви-
щий навчальний заклад «Університет еко-
номіки та права «КРОК»»).

Зокрема, А. Ваджід та А. Хан визначили 
фактори, що впливають на готовність біз-
несу до використання штучного інтелекту. 
Науковці дослідили 74 публікації, опублі-
ковані між 2013 і 2023 роками, використа-
ли метод SLR для визначення й аналізу 
причин і переваг, які досліджували різні 
дослідники в літературі. Дослідники дійш-
ли висновку, що визначеними факторами 
штучного інтелекту є стратегія та бачення, 
підтримка вищого керівництва, бізнес-по-
тенціал штучного інтелекту, відповідність 
процесу штучного інтелекту, доступність 
ресурсів, розмір організації, обов’язки, ор-
ганізаційна структура, залучення вищо-
го керівництва, культура, організаційна 
ІТ-інфраструктура, управління змінами та 
команда проєкту: «Результати також відо-
бражають високий рівень невдач в органі-
заціях, що базуються на кейсах, таких як 
фактори готовності до штучного інтелек-

ту, які можуть допомогти у впровадженні 
штучного інтелекту в будь-якій організації 
та усунути низький рівень невдач. Отрима-
ні дані свідчать про те, що фактори готов-
ності до штучного інтелекту є надзвичайно 
важливими для впровадження штучного 
інтелекту в організаціях. Топ-менеджмент 
повинен ураховувати важливість усіх фак-
торів готовності до впровадження штучно-
го інтелекту в державних і приватних орга-
нізаціях, щоб надати штучному інтелекту 
конкурентні переваги, підвищити ефек-
тивність, інновації та зростання» [1, с. 235].

Д. Холмстрьом характеризує ставлення 
керівників до штучного інтелекту: «Впро-
вадження технологій штучного інтелекту 
відкриває одну з найбільших можливостей 
і водночас створює один із найсерйозніших 
викликів, з якими стикаються організації. 
Однак багато керівників мають слабке уяв-
лення про те, як розв’язувати ці пробле-
ми. Вони визнають, що штучний інтелект 
відіграє вирішальну роль у діяльності ор-
ганізацій, але не знають, як їхні компанії 
можуть упроваджувати штучний інтелект 
для досягнення бажаних результатів діяль-
ності та сприяння ефективній цифровій 
трансформації» [3, с. 335].

«Представлена система вимірювання 
готовності організації до впровадження 
штучного інтелекту покликана полегшити 
такий розгляд, даючи змогу кількісно оці-
нити потенціал фірми для цифрової транс- 
формації в чотирьох ключових вимірах: 
технології, діяльність, межі та цілі. Таким 
чином, він може бути використаний, щоб 
допомогти організаціям розробляти та 
розвивати свої бізнес-можливості на ос-
нові штучного інтелекту, уможливлюючи 
більш повне відображення можливостей 
та вузьких місць цифрової трансформації»  
[3, с. 332].
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Я. Йонк, М. Вайсерт та К. Вирткі об’єд-
нали висновки інтерв’ю з 25 експертами зі 
штучного інтелекту з висновками наукової 
та практичної літератури, щоб зібрати 18 
факторів готовності до штучного інтелек-
ту та 58 ілюстративних показників у п’яти 
категоріях: «Організації повинні постійно 
оцінювати та розвивати свою готовність до 
штучного інтелекту в процесі його впро-
вадження й описати відповідні аспекти, 
які слід ураховувати. Це включає природу 
штучного інтелекту як GPT, особливості 
контексту та цілей, а також взаємопідси-
лювальну взаємодію готовності штучного 
інтелекту та прийняття штучного інтелек-
ту» [4, с. 18].

Мета дослідження полягає в обґрунту-
ванні готовності викладачів журналістики 
до впровадження штучного інтелекту. Як 
демонструють попередньо оглянуті дослі-
дження імплементації ШІ в бізнесі – це 
охоплення як технологічних, так і органі-
заційних аспектів. Для успішної інтеграції 
штучного інтелекту в будь-якій сфері не-
обхідно враховувати різноманітні факто-
ри: від стратегічного бачення компанії до 
навичок персоналу.

Завдання дослідження: проаналізува-
ти наукові підходи до визначення поняття 
«готовність» у контексті цифрової транс- 
формації та впровадження інноваційних 
технологій; ознайомитися з міжнарод-
ним досвідом готовності до впроваджен-
ня штучного інтелекту у сферах бізнесу, 
освіти та журналістики; вивчити рівень 
готовності викладачів українських ЗВО, 
які здійснюють підготовку бакалаврів за 
спеціальністю 061 «Журналістика», до ін-
теграції ШІ в освітній процес (на прикла-
ді двох університетів); визначити ключові 
бар’єри та чинники, що впливають на по-
зитивне/негативне сприйняття ШІ викла-
дачами; сформулювати практичні реко-
мендації для підвищення рівня готовності 
ЗВО до впровадження ШІ у професійну 
підготовку журналістів.

Методи та методика дослідження. Для 
розв’язання визначених завдань у дослі-
дженні застосовано метод аналізу наукової 
літератури, пов’язаної з темою досліджен-

ня; порівняльний метод дав можливість 
виокремити відмінності між зарубіжним і 
українським досвідом; метод екстраполя-
ції використано в написанні рекомендацій 
для закладів вищої освіти; вторинне дослі-
дження за допомогою Google Scholar.

Результати дослідження. P. Лам,  
В. Чан, Х. Вонг (Гонконг) вивчили сприй-
мання та готовність викладачів до застосу-
вання штучного інтелекту у викладанні та 
навчанні у вищій освіті. Науковці зібрали 
понад 100 відповідей на опитування під час 
серії семінарів зі штучного інтелекту, які 
відбулися з березня по червень 2023 року. 
«Результати показали, що викладачі не- 
однозначно ставляться до технології штуч-
ного інтелекту. Тоді як більшість сприйма-
ли штучний інтелект як інструмент, який 
може підвищити їх ефективність, продук-
тивність і сприяти добробуту людей, деякі 
відчували незручність, коли думали про 
штучний інтелект, і вважали його загро-
зою для свого майбутнього. Однак біль-
шість погодилася, що штучний інтелект 
може допомогти досягти загального блага. 
Щодо своєї готовності викладачі висло-
вили впевненість у викладанні основних 
понять штучного інтелекту, представленні 
складного матеріалу та підтримці навчан-
ня студентів. Вони також висловили намір 
продовжувати вивчати штучний інтелект, 
оновлювати нові програми ШІ та вико-
ристовувати його для навчання. Крім того, 
вони вважали вміст штучного інтелекту 
корисним з позиції ефективного вивчення 
концепції. Нарешті, адміністрування на їх-
ньому факультеті/відділі/підрозділі було 
однією зі сфер, де вони шукали допомоги в 
застосуванні штучного інтелекту у викла-
данні. У результаті це дослідження дає цін-
ну інформацію про сприйняття та готов-
ність викладачів застосовувати штучний 
інтелект у викладанні та навчанні у вищій 
освіті» [5, с. 5380].

Сприйняття викладачами універси-
тетів відповідальності та штучного інте-
лекту у вищій освіті – експериментальне 
філософське дослідження від C.  МакГрат, 
Т. Серратто Паргман, Н. Ют, П. Ю. Палм-
грен. Опитування надіслали всім викла-
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дачам одного з найбільших університетів 
Швеції. «Велика кількість викладачів уні-
верситетів повідомили про низький рівень 
розуміння штучного інтелекту, але зна-
чний відсоток із них також вважав, що ШІ 
може сприяти створенню більш справед-
ливої ​​системи підтримки для студентів. З 
погляду розвитку компетенцій викладачам 
університетів може знадобитися навчання, 
щоб зрозуміти наслідки технологій штуч-
ного інтелекту для їх викладання та краще 
підготувати їх до інших технологій, які за-
раз застосовуються у вищій освіті» [8, с. 8].

 Розширення можливостей викладачів 
бути готовими до ШІ дослідили Р. Лукін, 
М. Кукурова, К. Кент, Б. дю Буле: «Готов-
ність до штучного інтелекту можна сфор-
мулювати як контекстуалізований спосіб 
допомогти людям зрозуміти штучний ін-
телект, зокрема ШІ, керований даними. 
Природа навчання готовності до штучного 
інтелекту – це не те саме, що просто ви-
вчення ШІ. Радше готовність до штучно-
го інтелекту визнає різноманітність про-
фесій, робочих місць і секторів, для яких 
штучний інтелект має потенційний вплив. 
<...> Ми припустили, що такий підхід 
може ґрунтуватися на концепції готовно-
сті до штучного інтелекту, і що для цього 
необхідно чітко визначити відмінності між 
людським і штучним інтелектом і важли-
вість застосування штучного інтелекту до 
завдань, де він має ключові переваги, доз-
воляючи людям продовжувати прикласти 
себе до завдань, які виграють від їхньої 
сили та переваги» [6, с. 1].

 Д.-К. Мах та Н. Гросс дослідили штуч-
ний інтелект у вищій освіті: вивчили вико-
ристання викладачами, самоефективність, 
чіткі профілі й потреби у професійному 
розвитку та визначили чотири чіткі про-
філі (LCA) поглядів викладачів на ШІ для 
викладання та навчання на основі їхніх 
передбачуваних переваг і проблем, котрі 
«назвали оптимістичними, критичними, 
критично рефлексивними та нейтраль-
ними. З них оптимістичні та критично 
рефлексивні профілі охоплювали одну 
третину викладачів, що брали участь, 
тобто більшість. Критичний профіль був 

представлений дещо менше, а нейтральний 
профіль складався лише з 5% викладачів. 
Таким чином, наші результати вказують на 
досить оптимістичний і критично рефлек-
сивний погляд на ШІ для викладання та 
навчання…» [7, c. 11].

Готовність студентської спільноти до 
використання штучного інтелекту у ви-
щій освіті досліджувалася в рамках Саміту 
з питань ШІ в освіті на конференції IFE, 
що проходила в Монтеррей, Нуево-Леон 
з 23 по 25 січня 2024 року. Там відбувся 
футуристичний семінар «Застосування 
ШІ в освіті», де учасникам запропонували 
пройти опитування. Результати засвідчи-
ли таке: «Хоча учасники відкриті до ви-
користання ШІ, студенти бачать більше 
переваг. Це може бути пов’язано з такими 
інноваціями, як цифрові асистенти з го-
лосовим управлінням і чати зі штучним 
інтелектом, які генерують відповіді на на-
вчальні питання і підвищують готовність 
студентів використовувати їх. Для реш-
ти учасників переваги менш очевидні. Це 
може бути пов’язано з розумінням того, 
що впровадження ШІ в освіту має бути ці-
леспрямованим, із достатніми ресурсами 
для полегшення викладання (навчання). 
Сприйняття цих учасників також пов’яза-
не з необхідністю інвестування в ресурси, 
що підвищують якість освіти. Крім того, 
необхідно розробити політику та етичні 
настанови, які керуватимуть його викорис-
танням в освітній спільноті, особливо для 
студентів. Статистичний аналіз не може 
бути виконаний, щоб побачити вплив типу 
учасника. У подальшій роботі валідація 
опитування буде застосована в іспаномов-
них країнах, і, таким чином, буде вивчена 
підготовка спільнот вищої освіти в Мекси-
ці та Латинській Америці» [11, с. 309].

Готовність йорданських журналістів 
до використання штучного інтелекту до-
сліджували T. М. А. Шарадга, З. Тахат,  
А. О. Сафорі. Результати засвідчують, що іс-
нує чіткий ефект від використання методів 
штучного інтелекту, згідно зі сприйняттям 
журналістів у редакціях новин на йордан-
ському телебаченні. «Існують відмінності 
між відповідями респондентів-журналіс-
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тів щодо причин небажання редакцій йор-
данського телебачення використовувати 
технології штучного інтелекту. <...> Жур-
налісти в редакціях новин йорданського 
телебачення володіють різними навичка-
ми, зокрема: використання соціальних ме-
реж для проведення досліджень, публікації 
новинних матеріалів та автоматизованих 
програм виробництва контенту». Автори 
рекомендують: «1. Створення комплексно-
го стратегічного документа щодо концепції 
застосування штучного інтелекту та його 
зв’язку з медіа і механізмами, в яких вони 
функціонують, у світлі сучасних змін, що 
враховують сучасні технології. 2. Відкри-
тість йорданського телебачення до світу і 
спілкування та організована комунікація 
з передовими електронними засобами, 
колл-центрами та міжнародними інфор-
маційними агентствами. 3. Використання 
інформаційно-комунікаційних технологій 
та застосування їх у всіх медіацентрах, на 
додаток до надання різноманітних джерел 
знань, як-от електронні та паперові центри, 
а також забезпечення бази даних і статис-
тики, які обслуговують роботу цих цен-
трів» [9, с. 246].

Готовність журналістів писати про 
штучний інтелект досліджували С.  Ша-
оцзін, З. Юцзя, С. Бін, Ц. Ібей: «У фоку-
сі дослідження – те, як газети висвітлю-
вали тему штучного інтелекту протягом 
останніх десятиліть». Проаналізувавши 
1776 новинних статей, відібраних із чоти-
рьох провідних газет («New York Times», 
«Washington Post», «Guardian» і «USA 
Today»), дослідники вивчили загальний 
ландшафт висвітлення теми, а також те, 
як ЗМІ подають цю тему, використовуючи 
змішану методологію (тобто автоматич-
ний контент-аналіз і ручне кодування). 
З накопичених статей було виділено чо-
тирнадцять основних тем (наприклад, ре-
гулювання та політика, ризики та зброя). 
«Дослідження виявило, що журналісти 
використовували різні засоби фреймінгу, 
зокрема лексичні сполуки і схеми аргу-
ментації, щоб представити ШІ як складну, 
потужну та значущу проблему. Крім того, 
різні актори (наприклад, дослідницькі 

спільноти, уряди, бізнес-сектори) об’єдна-
лися в складну мережу в медіадискурсах» 
[10, с. 1].

У дослідженні готовності україн-
ських викладачів, які готують бакалаврів 
з журналістики, до використання штуч-
ного інтелекту в професійній діяльності 
в Українському державному університеті 
імені Михайла Драгоманова взяло участь 
80 респондентів. Найдовший досвід робо-
ти у вищій освіті серед опитаних становить  
17 років. Дослідження проводилося шля-
хом опитування у Google Forms із квітня 
по травень 2024 року.

Більшість викладачів (37,5%) інколи 
використовують інструменти штучного ін-
телекту; рідко та ніколи не використовува-
ли 25% опитаних; 12,5% часто використо-
вують інструменти штучного інтелекту. 
Більшість викладачів оцінили доцільність 
використання інструментів штучного інте-
лекту у викладанні дисциплін для бакалав-
рів із журналістики на «3» за п’ятибальною 
шкалою, при цьому етичність використан-
ня ШІ-інструментів – теж на «3» за п’яти-
бальною шкалою.

У дослідженні готовності українських 
викладачів, які навчають бакалаврів із 
журналістики, до використання штучного 
інтелекту в професійній діяльності у Ви-
щому навчальному закладі «Університет 
економіки та права «КРОК»» взяло участь 
80 респондентів. Найдовший досвід робо-
ти у вищій освіті серед опитаних становить  
27 років. Дослідження проводилося шля-
хом опитування у Google Forms у жовтні 
2024 року.

 Більшість викладачів вважають, що 
добре обізнані з можливостями штучного 
інтелекту у сфері журналістики. Думки 
викладачів щодо важливості готувати сту-
дентів-журналістів до роботи зі штучним 
інтелектом розділилися порівну на оцінках 
«3», «4», «5» за п’ятибальною шкалою, де 
1 – зовсім не важливо, 5 – дуже важливо. 
Щодо емоційного сприйняття викладами 
використання штучного інтелекту студен-
тами в завданнях, які передбачають ви-
користання цих інструментів, результати 
розділилися порівну між позначками «2», 
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«4» та «5» за п’ятибальною шкалою, де 
1 – негативно, 5 – позитивно. Усі викла-
дачі однаково сприймають використання 
штучного інтелекту здобувачами освіти в 
тих завданнях, які не передбачають вико-
ристання ШІ-інструментів: показник «3» 
за п’ятибальною шкалою, де 1 – негативно, 
5 – позитивно.

Пояснення результатів. Отримані 
результати підтверджують наявність по-
мірного рівня готовності викладачів укра-
їнських закладів вищої освіти до впро-
вадження штучного інтелекту в освітній 
процес за спеціальністю «С7 – Журналіс-
тика». Це проявляється, зокрема, в:

– епізодичному використанні ШІ-ін-
струментів в освітній діяльності (лише 
12,5% використовують часто);

– середніх оцінках етичності та доціль-
ності застосування ШІ (більшість відпові-
ли на рівні 3 за 5-бальною шкалою);

– розмитості емоційного ставлення до 
використання ШІ студентами.

Порівняно з міжнародними кейсами, 
український досвід демонструє схожі тен-
денції занепокоєння, обережності та обме-
женого впровадження, як і в дослідженнях 
викладачів з Гонконгу [5] і Швеції [8]. Ра-
зом із тим іноземні університети вже впро-
ваджують цільові програми підвищення 
кваліфікації, спрямовані на розвиток ком-
петентностей, необхідних для інтеграції 
ШІ в освітній процес [6].

Також варто відзначити, що подібно 
до викладачів з Мексики українські рес-
понденти визнають потребу в стратегічно-
му підході до цифровізації, але не мають 
системної підтримки чи інституційної 
рамки.

Ключовою проблемою, яка постає з 
аналізу, є відсутність уніфікованого підхо-
ду до етичного регулювання використання 
ШІ в освітньому середовищі. Це корелює 
з міжнародними висновками про необхід-
ність створення локальних політик і кодек-
сів [7].

Таким чином, результати свідчать про 
нагальну потребу в інституціоналізації 

цифрової трансформації освітніх програм 
журналістики шляхом системного підви-
щення цифрової компетентності виклада-
чів, оновлення змісту навчання та форму-
вання етичної культури використання ШІ 
в освіті.

З огляду на вищезазначене для підви-
щення готовності викладачів за спеціаль-
ністю «С7 – Журналістика» до викори-
стання інструментів штучного інтелекту 
рекомендуємо ЗВО, де здійснюють підго-
товку журналістів:

1. Адміністрації (спільно з інститута-
ми журналістики) розробити стратегіч-
ний план цифровізації з інтеграцією ШІ 
у викладання журналістики до 31 грудня 
2025 року. Це відповідає вимогам цифрової 
трансформації освіти, зазначеної в Націо- 
нальній стратегії розвитку вищої освіти 
України. Очікуваний результат – наявність 
затвердженого плану, включення модулів 
із вивчення штучного інтелекту до освіт-
ньої програми;

2. Відділам підвищення кваліфікації/
кафедрам журналістики (із залученням 
внутрішніх ІТ-ресурсів або партнерів із 
ЗМК) організувати не менше 2 семінарів/
тренінгів із використання штучного ін-
телекту в журналістиці та освіті до кінця 
навчального року 2025/2026. Очікуваний 
результат – участь щонайменше 70% ви-
кладачів кафедри, сертифікати участі;

3. Науково-методичним радам/кафе-
драм журналістики розробити локальний 
етичний кодекс використання ШІ в освіт-
ньому процесі до березня 2026 року. До-
цільно залучити фахівців із права/ філосо-
фії. Очікуваний результат – затверджений 
документ на рівні факультету/ЗВО;

4. Гарантам освітніх програм (ОП)  
«С7 – Журналістика» оновити ОП бака-
лаврату з урахуванням навчальних мо-
дулів щодо використання штучного ін-
телекту до чергової акредитаційної або 
проміжної експертизи (не пізніше І семестру  
2026–2027 н.р.). Очікуваний результат – 
наявність відповідних навчальних резуль-
татів у ОП та силабусах.
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ЕКСПЕРИМЕНТІВ У НАВЧАННІ ФІЗИКИ  

В КОНТЕКСТІ МОРСЬКОЇ ОСВІТИ

Статтю присвячено актуальній проблемі модернізації методики навчання фізики в мор-
ських закладах вищої освіти шляхом упровадження цифрових лабораторій і симуляторів. 
Дослідження обґрунтовує необхідність застосування комбінованого підходу, що поєднує 
реальні та віртуальні експерименти для підвищення ефективності навчання майбутніх 
морських фахівців. Автори аналізують специфічні особливості підготовки морських ка-
дрів, які працюють в умовах підвищеної відповідальності, де розуміння фізичних проце-
сів безпосередньо пов’язане з безпекою мореплавства. У роботі визначено основні перева-
ги комбінованого підходу: підвищення реалістичності та безпеки навчання, формування 
комплексних професійних компетентностей, забезпечення гнучкості та економічної ефек-
тивності, підвищення мотивації курсантів, можливість індивідуалізації навчання. На ос-
нові аналізу професійних вимог конвенції STCW і навчальних програм здійснено відбір 
найбільш актуальних тем для віртуального експериментування: механіка рідин і гідроста-
тика, механіка хвиль, термодинаміка та електромагнетизм. Представлено детальні мето-
дичні рекомендації щодо організації лабораторного заняття з теми «Остійність судна» із 
застосуванням комбінованого підходу.

Ключові слова: морська освіта, фізика, лабораторні заняття, віртуальні лабораторії, си-
муляція, комбінований підхід, цифрові технології.
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EFFECTIVENESS OF VIRTUAL EXPERIMENTS IN 
PHYSICS TEACHING IN THE CONTEXT  

OF MARITIME EDUCATION

The article is devoted to the urgent problem of modernizing the methodology of teaching 
physics in maritime higher education institutions through the implementation of digital 
laboratories and simulators. The research substantiates the need for a combined approach that 
combines real and virtual experiments to improve the effectiveness of training future maritime 
specialists. The authors analyze the specific features of training maritime personnel who work 
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in conditions of increased responsibility, where the understanding of physical processes is 
directly related to the safety of navigation. The paper identifies the main advantages of the 
combined approach: increasing the realism and safety of training, forming complex professional 
competencies, ensuring flexibility and economic efficiency, increasing the motivation of 
cadets, and the possibility of individualizing training. Based on the analysis of the professional 
requirements of the STCW Convention and training programs, the most relevant topics for 
virtual experimentation were selected: fluid mechanics and hydrostatics, wave mechanics, 
thermodynamics, and electromagnetism. Detailed methodological recommendations for 
organizing a laboratory lesson on the topic “Ship Stability” using a combined approach are 
presented.

Key words: maritime education, physics, laboratory classes, virtual laboratories, simulation, 
combined approach, digital technologies.

Вступ. Модернізація фізичної підготов-
ки в морських закладах вищої освіти є ім-
перативом у контексті цифровізації техніч-
ної освіти. Зростання значення віртуальної 
реальності в освітньому процесі пов’язане з 
потребою формування практичних компе-
тентностей, визначених стандартом STCW 
[7], та обмеженістю доступу до реальних 
навчальних суден. Відповідно, сучасна мор-
ська освіта стоїть перед необхідністю кар-
динальної модернізації методів навчання, 
особливо у сфері природничо-наукової під-
готовки. Тож стрімкий розвиток морських 
технологій, ускладнення суднового облад-
нання і зростання вимоги до безпеки море-
плавства зумовлюють потребу в глибокому 
розумінні фізичних процесів, що лежать в 
основі функціонування сучасних суден.

Актуальність дослідження зумовлена 
кількома факторами. По-перше, потреба 
в модернізації підготовки з фізики в мор-
ських закладах вищої освіти вимагає по-
шуку нових ефективних методів навчання. 
По-друге, щораз більше значення цифро-
вих лабораторій і симуляторів у технічній 
освіті, зокрема морській, відкриває нові 
можливості для підвищення якості під-
готовки фахівців. По-третє, відповідність 
міжнародним стандартам підготовки мор-
ських фахівців, установленим конвенцією 
STCW, потребує глибокого розуміння фі-
зичних процесів, що відбуваються в мор-
ському середовищі та суднових системах.

Мета дослідження полягає в розро-
бленні та науковому обґрунтуванні мето-
дики впровадження цифрових лабораторій 
і симуляторів для підвищення ефективнос-
ті навчання фізики морських фахівців.

Для досягнення поставленої мети ви-
значено такі завдання дослідження:

−	 проаналізувати сучасний стан ви-
користання цифрових лабораторій та си-
муляторів у підготовці з фізики морських 
фахівців;

−	 визначити найбільш ефективні 
для формування і розвитку професійних 
компетентностей майбутніх моряків фор-
ми і методи проведення лабораторних за-
нять з фізики;

−	 визначити теми з фізики, які є 
найбільш актуальними для віртуального 
експериментування в морській освіті;

−	 розробити методичні рекомендації 
щодо поєднання реальних та віртуальних 
дослідів на лабораторних заняттях з фі-
зики для закладів вищої освіти морського 
профілю.

Підготовка морських фахівців має 
низку специфічних особливостей, які не-
обхідно враховувати в розробленні мето-
дики навчання фізики. Морські фахівці 
працюють в умовах підвищеної відпові-
дальності, де розуміння фізичних проце-
сів безпосередньо пов’язане з безпекою 
мореплавства та ефективністю експлу-
атації суднового обладнання. Фізика в 
морській освіті виконує фундаментальну 
роль, забезпечуючи теоретичну основу 
для розуміння принципів роботи судно-
вих систем, процесів, що відбуваються в 
морському середовищі, та взаємодії судна 
з навколишнім середовищем. У цьому ас-
пекті особливого значення набуває засво-
єння курсантами розділів механіки рідин 
і газів, термодинаміки, електродинаміки 
та механічних хвиль.
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Аналіз вимог конвенції STCW показує, 
що сучасні морські фахівці повинні мати 
глибокі знання фізичних принципів функ-
ціонування суднових систем. Однак тради-
ційні методи навчання фізики не завжди 
дозволяють сформувати необхідні компе-
тентності, особливо в частині практичного 
застосування теоретичних знань у профе-
сійній діяльності.

Перспективним шляхом розв’язання 
цієї проблеми є впровадження віртуальних 
лабораторій та симуляторів, які дозволя-
ють поєднати теоретичне навчання з прак-
тичною діяльністю в умовах, максимально 
наближених до реальних. Міжнародний 
досвід використання віртуальних лабора-
торій у STEM-освіті демонструє їх високу 
ефективність.

Так, дослідження науковців [9] пока-
зало, що впровадження віртуальних лабо-
раторій на заняттях підвищують якість за-
своєння фізики порівняно з традиційними 
методами. Це зумовлено можливістю бага-
торазового повторення експериментів, ві-
зуалізації складних процесів і моделюван-
ня явищ, недоступних для спостереження 
у звичайних умовах.

У контексті морської освіти особливий 
інтерес становлять симуляційні технології, 
що дозволяють моделювати складні фізич-
ні процеси, які відбуваються в морському 
середовищі. A. Алa та ін. [4] зазначають, що 
симуляційні технології в морській освіті 
дозволяють значно покращити розуміння 
гідростатичних процесів і механіки судна.

Українські дослідники також підтвер-
джують ефективність віртуальних лабора-
торій у вищій технічній освіті [2].

Відомо, що виключне використання 
лише традиційних лабораторних робіт 
обмежує можливості студентів у дослі-
дженні складних фізичних явищ через 
брак обладнання, часові обмеження та 
фактори безпеки. Водночас повна замі-
на реальних експериментів віртуальни-
ми симуляціями призводить до втрати 
важливих практичних навичок роботи з 
реальними приладами й об’єктами та не-
достатнього розвитку сенсорного сприй-
няття фізичних процесів. Оптимальний 

навчальний ефект, на нашу думку, дося-
гається в разі поєднання обох підходів до 
організації освітнього процесу з фізики. 
Таким чином, комбінований підхід забез-
печує максимальну ефективність навчан-
ня, коли віртуальні лабораторії слугують 
для опрацювання теоретичного матеріалу 
та підготовки до експерименту, а реальні 
досліди закріплюють отримані знання че-
рез безпосередню взаємодію з фізичними 
об’єктами. Синергетичний ефект від по-
єднання віртуальних та реальних лабора-
торій полягає у взаємному доповненні їх 
переваг та компенсації недоліків кожного 
з підходів. Серед переваг комбінованого 
підходу до організації освітнього процесу 
з фізики, зокрема в закладах морського 
профілю, можна визначити такі:

1. Підвищення реалістичності та безпе-
ки навчання.

Віртуальні симуляції дозволяють мо-
делювати складні, небезпечні або рідкісні 
ситуації (наприклад, аварії, екстремальні 
погодні умови) без ризику для життя та об-
ладнання. Реальні лабораторні роботи да-
ють змогу відчути фізичні властивості ма-
теріалів, роботу з обладнанням і розвивати 
моторні навички, які неможливо повністю 
відтворити у віртуальній реальності [6].

2. Формування комплексних професій-
них компетентностей.

Поєднання практики і віртуальної вза-
ємодії сприяє кращому засвоєнню як тео-
ретичних знань, так і практичних навичок, 
що підтверджено експериментальними 
дослідженнями: студенти, які навчалися 
за змішаною методикою, демонструють 
вищий рівень підготовки та кращі резуль-
тати тестування [8; 10]. Віртуальні досліди 
дозволяють багаторазово відпрацьовувати 
сценарії, а реальні – закріплюють ці нави-
чки у фізичному світі.

3. Гнучкість, адаптивність та економіч-
на ефективність.

Віртуальні лабораторії зменшують по-
требу в дорогому обладнанні, дозволяють 
швидко оновлювати сценарії та розширю-
вати кількість тренувальних ситуацій без 
значних фінансових вкладень [6]. Реальні 
досліди залишаються незамінними для пе-
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ревірки навичок, які вимагають фізичного 
контакту з обладнанням.

4. Підвищення мотивації та залученості 
курсантів. 

Інтерактивність, ігрові елементи та 
можливість бачити наслідки власних дій 
у віртуальній реальності підвищують заці-
кавленість і залученість здобувачів вищої 
освіти [5]. Емоційний ефект від занурення 
у віртуальне середовище робить навчання 
більш захопливим, що сприяє кращому за-
пам’ятовуванню матеріалу.

5. Можливість індивідуалізації навчання 
та зворотного зв’язку.

Здобувачі вищої освіти можуть само-
стійно повторювати віртуальні експери-
менти, аналізувати помилки та отримувати 
миттєвий зворотний зв’язок, що важко ре-
алізувати в традиційних лабораторіях [8]. 
Викладачі отримують детальні дані про дії 
кожного курсанта у віртуальній реальності, 
що дозволяє коригувати освітній процес.

Отже, поєднання реальних і віртуаль-
них експериментів створює синергію, що 
дозволяє морським спеціалістам не лише 
ефективно засвоювати складні фізичні 
явища, а й формувати стійкі практичні на-
вички для роботи в реальних умовах. Такий 
підхід відповідає сучасним вимогам мор-
ської освіти, підвищує безпеку, мотивацію 
та якість підготовки майбутніх моряків.

На основі аналізу професійних вимог 
до морських фахівців і навчальних про-
грам з фізики було здійснено відбір най-
більш актуальних тем для віртуального 
експериментування. У відборі зазначених 
тем ми дотримувались таких критеріїв:

−	 забезпечення міждисциплінарної 
інтеграції через установлення органічних 
зв’язків між фізичними принципами та фа-
ховими дисциплінами [1];

−	 професійна значущість;
−	 складність для розуміння за тра-

диційного навчання;
−	 можливість ефективного 

моделювання;
−	 відповідність вимогам STCW.
Результати пошуку наведено в табл. 1.
Відібрані напрями охоплюють най-

більш критичні аспекти фізичних 

знань, необхідних для морських фа-
хівців, і водночас становлять найбіль-
ші виклики для традиційного навчан-
ня через складність або неможливість 
проведення реальних експериментів у 
навчальних умовах.

Під час розроблення методики органі-
зації лабораторних занять було дотримано 
принцип максимального наближення на-
вчального середовища до реальних умов 
професійної діяльності морських фахівців. 
Кожна лабораторна робота передбачає на-
явність таких компонентів.

Постановка проблеми. Формулюється 
практичне завдання, з яким може зіткнути-
ся морський фахівець у професійній діяль-
ності. Наприклад, необхідність визначення 
остійності судна в разі зміни завантажен-
ня або розрахунок оптимального режиму 
роботи двигуна для мінімізації витрати 
пального.

Теоретична підготовка. Надається не-
обхідний теоретичний матеріал з акцентом 
на фізичні принципи, що лежать в основі 
розглядуваного явища. Загалом, матеріал 
з фізики структуровано так, що засвоєння 
теоретичного матеріалу курсантами з пев-
них питань і тем передує виконанню лабо-
раторних робіт.

Віртуальний експеримент. Використо-
вується інтерактивний симулятор, який 
дозволяє змінювати параметри системи й 
спостерігати їх вплив на досліджувані фі-
зичні процеси. Симулятор містить засоби 
візуалізації, що дають змогу наочно уявити 
процеси, які відбуваються.

Аналіз результатів. Здобувачі вищої 
освіти повинні проаналізувати отримані 
дані, зробити висновки щодо впливу різ-
них факторів на досліджуване явище і за-
пропонувати практичні рекомендації для 
професійної діяльності.

Реальний експеримент. Курсанти ви-
конують експериментальне дослідження, 
використовуючи реальні фізичні об’єкти; 
роблять висновки.

Слід зазначити, що послідовність ви-
конання експериментів – від віртуального 
до реального чи навпаки – визначається 
специфікою досліджуваної тематики та 
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методичною доцільністю для досягнен-
ня максимальної ефективності освітнього 
процесу.

Нижче наведено розроблені нами ме-
тодичні рекомендації щодо проведення 
лабораторного заняття з фізики із застосу-
ванням комбінованого підходу, що поєднує 
реальні та віртуальні експерименти.

Тема заняття: «Остійність судна: до-
слідження впливу розміщення вантажу на 
остійність плавзасобу».

Мета заняття: пояснити фізичні ос-
нови остійності судна; навчити курсантів 
аналізувати вплив розміщення вантажу на 
остійність судна; розвинути навички робо-
ти з реальним лабораторним обладнанням 
та віртуальними симуляторами.

Структура заняття.
I.	 Теоретичний вступ (10 хв).
Актуалізація знань: поняття центр мас, 

метацентрична висота; значення остійності 
для безпеки мореплавства.

II. Ознайомлення з обладнанням (5 хв).
Демонстрація реального лабораторного 

макета «Судно у воді» (наприклад, прямо-
кутна коробка на воді, набір тягарців).

Ознайомлення з інтерфейсом вірту-
ального симулятора (наприклад, Labster, 
PhET, OceanIQ, MarISOT або власна 
розробка).

III. Реальний експеримент (20 хв).
Завдання: визначити, як змінюється 

остійність судна за різного розміщення 
тягарців.

Хід роботи.
1.	 Встановити макет судна у ванну з 

водою.
2.	 Послідовно розміщувати тягарці в 

різних точках макету (по центру, збоку, на 
носі, на кормі).

3.	 За допомогою лінійки та тран-
спортира вимірювати кут крену за однако-
вого зовнішнього впливу (наприклад, лег-
ке натискання).

Таблиця 1
Пріоритетні напрями для віртуального моделювання

n/n Напрям Фізичні явища для 
моделювання

Професійна 
значущість

Переваги 
віртуального 
моделювання

1. Механіка рідин 
і гідростатика -  процеси остійності судна;

- розрахунок центру мас;
- метацентрична висота;
- закон Архімеда 

Критично 
важливі 
для безпеки 
мореплавства

Можливість 
проведення 
експериментів 
із суднами в 
навчальних умовах

2. Механіка хвиль - дослідження морських 
хвиль;
- вплив хвиль на судно;
- резонансні явища в 
суднових конструкціях;
- різні типи хвиль

Важливість 
розуміння 
хвильових 
процесів для 
морських 
фахівців

Можливість 
вивчення різних 
типів хвиль та їх 
впливу на суднові 
конструкції в 
безпечних умовах

3. Термодинаміка Робота суднових двигунів:
- процеси теплообміну;
- системи охолодження;
- системи опалення

Критично 
важливе для 
суднових 
механіків і 
інженерів

Моделювання 
складних 
термодинамічних 
процесів без ризику 
для обладнання

4. Електро-
магнетизм

Робота суднових 
електричних систем:
- навігаційне обладнання;
- системи зв’язку;
- електронні системи 
сучасних суден

Зростання ролі 
електронних 
систем у 
сучасному 
суднобудуванні 
(Smith і Brown)

Безпечне вивчення 
складних 
електронних 
систем без ризику 
пошкодження 
дорогого 
обладнання
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4.	 Занести результати в таблицю.
5.	 Зробити висновки.
IV. Віртуальний експеримент (20 хв).
Завдання: моделювати ті ж самі ситуації 

у віртуальному симуляторі.
Хід роботи.
1.	 Вибрати тип судна та вантажу в 

програмі.
2.	 Змінювати розміщення вантажу, 

спостерігати за зміною метацентричної висо-
ти, центру мас, кута крену.

3.	 Дослідити додаткові сценарії (на-
приклад, вплив хвиль, різна щільність води).

4.	 Зберегти скріншоти та дані для по-
рівняння та висновків.

V. Порівняння та аналіз результатів (5 хв).
Обговорення подібностей і відмінностей 

між реальним і віртуальним експериментом. 
Аналіз помилок, причин розбіжностей (на-
приклад, ідеалізація у віртуальній моделі, 
похибки вимірювань у реальному досліді).

VI. Формування висновків (5 хв).
Які навички та знання отримані. Як ре-

зультати лабораторної роботи можна засто-
сувати в професійній діяльності моряка.

VII.	  Онлайн-тест для закріплення мате-
ріалу (10 хв.)

VIII.	Оцінювання (5 хв).
Оцінювання за виконання обох експери-

ментів, аналіз результатів, оформлення звіту, 
участь в обговоренні.

Зазначимо, що для виконання завдан-
ня з моделювання остійності судна, впливу 
розміщення вантажу, зміни метацентричної 
висоти, центру мас і кута крену у віртуально-
му середовищі можна використати такі кон-
кретні симулятори:

MarISOT – сучасний морський симу-
лятор, що підтримує моделювання фізич-
них параметрів судна, зміну вантажу, вплив 
метеоумов, а також дозволяє інтерактивно 
змінювати розташування вантажу й одра-
зу бачити зміну остійності та крену судна  
[3, с. 129].

Labster Virtual Labs – хоча це універ-
сальна платформа для STEM-освіти, вона 
містить модулі з фізики, де можна моделю-
вати принципи плавучості, остійності, зміну 
центру мас та вплив зовнішніх факторів на 
стійкість об’єктів у рідині. Її можна адап-

тувати для морської тематики. Так, напри-
клад, симуляція «Applications of Buoyancy: 
floatation» дозволяє вивчити умови плаван-
ня та занурення об’єктів, вплив щільнос-
ті рідини на плавучість та визначити, яка 
частина плаваючого об’єкта занурена під 
поверхню. Посилання на зазначену симу-
ляцію: https://www.labster.com/simulations/
applications-of-buoyancy-flotation-new

Запропонована методика може бути 
адаптована для інших тем (гідродинаміка, 
механіка хвиль, термодинаміка суднових 
двигунів тощо) з урахуванням специфі-
ки морської освіти та сучасних цифрових 
можливостей.

Висновки. Обґрунтовано необхідність 
модернізації методики навчання фізики в 
морських закладах вищої освіти відповідно 
до вимог цифровізації освіти та стандартів 
STCW, що зумовлена зростанням складності 
суднового обладнання та підвищенням ви-
мог до безпеки мореплавства.

1.	 Встановлено, що комбінований під-
хід, який поєднує реальні та віртуальні експе-
рименти, забезпечує максимальну ефектив-
ність навчання фізики майбутніх морських 
фахівців через синергетичний ефект взаєм-
ного доповнення переваг обох методів.

2.	 Визначено п’ять ключових переваг 
комбінованого підходу: підвищення реаліс-
тичності та безпеки навчання, формування 
комплексних професійних компетентностей, 
забезпечення гнучкості та економічної ефек-
тивності, підвищення мотивації курсантів, 
можливість індивідуалізації навчання та зво-
ротного зв’язку.

3.	 Здійснено науково обґрунтований 
відбір чотирьох пріоритетних напрямів для 
віртуального моделювання в морській осві-
ті: механіка рідин і гідростатика, механіка 
хвиль, термодинаміка та електромагнетизм, 
які є критично важливими для професійної 
діяльності морських фахівців.

4.	 Розроблено методичні рекомендації 
щодо організації лабораторних занять з фізи-
ки із застосуванням комбінованого підходу 
на прикладі теми «Остійність судна», які мо-
жуть бути адаптовані для інших тем фізики, 
що вивчаються в закладах вищої освіти мор-
ського профілю.
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ПРОЦЕДУРА ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЇ 
ПЕРЕВІРКИ СИСТЕМИ ПРОЄКТУВАННЯ 

ДОРАДНИЦТВА ДІЯЛЬНОСТІ  
В ПЕДАГОГІЧНОМУ УНІВЕРСИТЕТІ

 У статті досліджено систему проєктування дорадництва в педагогічному університе-
ті. Метою було систематизувати знання та оцінити поточний стан системи. Проаналізова-
но процедуру й результати експериментальної перевірки запропонованої нами системи, 
включно з її концептуальною моделлю та технологією. Експериментально підтверджено, 
що ефективність цієї системи забезпечується сприятливими організаційними умовами, 
прогресивними педагогічними підходами, урахуванням потреб стейкхолдерів та кваліфі-
каційних вимог, а також формуванням соціально-особистісної компетентності суб’єктів 
освітньої діяльності. Порівняння результатів за допомогою кутового перетворення Фі-
шера довело вищу ефективність запропонованої системи в порівнянні з контрольними 
групами. Це свідчить, що підвищення рівня управлінської діяльності суб’єктів освітнього 
процесу суттєво покращує якість і результативність дорадництва в університеті. Запро-
понована система має значний потенціал для оптимізації дорадництва та розвитку про-
фесійних компетентностей, відкриваючи шлях для подальших досліджень і практичного 
впровадження.

Ключові слова: реформи та інновації у світовому та європейському освітньому просто-
рах, консалтинг, освітнє дорадництво, педагогічний університет, формування консалтинго-
вої діяльності, теоретичні засади, методичні засади, професійний розвиток, якість освіти.

 
Vira DRAHUNOVA

PROCEDURE OF EXPERIMENTAL  
TESTING OF THE SYSTEM OF DESIGNING 

EXTENSION ACTIVITIES  
AT A PEDAGOGICAL UNIVERSITY

The article examines the system of designing extension services at a pedagogical university. 
The aim was to systematize knowledge and assess the current state of the system. The procedure 
and results of the experimental verification of our proposed system, including its conceptual 
model and technology, are analyzed. It has been experimentally confirmed that the effectiveness 
of this system is ensured by favorable organizational conditions, progressive pedagogical 
approaches, taking into account the needs of stakeholders and qualification requirements, as 
well as the formation of social and personal competence of educational subjects. Comparison 
of the results using the Fisher's angular transformation proved the higher efficiency of the 
proposed system compared to the control groups. This indicates that increasing the level of 
management activities of the subjects of the educational process significantly improves the 
quality and effectiveness of counseling at the university. The proposed system has significant 
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potential for optimizing advisory services and developing professional competencies, paving the 
way for further research and practical implementation.

Key words: reforms and innovations in the world and European educational spaces, 
consulting, educational counseling, pedagogical university, formation of consulting activities, 
theoretical foundations, methodological principles, professional development, quality of 
education.

Аналіз наукових досліджень свідчить 
про посилення уваги до формування до-
радництва в педагогічному університеті 
[10]. Зокрема, окремі аспекти управлін-
ня освітою на теоретико-методологічно-
му рівні висвітлено в працях В. Бондаря,  
Л. Ващенко, О. Галуса, В. Гладкової,  
М. Гриньової, Л. Даниленко, Г. Єльникової, 
Л. Калініної, Н. Клокар, В. Кременя, В. Лу-
гового, Т. Лукіної, О. Мармази, В. Масло-
ва, В. Олійника, І. Петрової, З.  Рябової,  
Л. Семеновської, Є. Ситниченка, В. Хо-
менка та інших [2; 7]. Водночас техно-
логія управління, поняття якості освіти 
та сутність розроблення кваліметричних 
еталонів для вимірювальних процедур ста-
ли предметом дослідження О. Антонової,  
О. Боднар, Н. Бібік, О. Василенка, Ю. Ва-
сильєва, Б. Гаєвського, Г. Дмитренка,  
І. Драча, І. Зязюна, Л. Карамушки, Ю. Ко-
наржевського, Ю. Крикова, В. Лугового, 
О. Остапчука, О. Савченко, Є. Хрикова та 
ін. [3; 6; 9]. Ці вчені теоретично обґрунто-
вують сутність процесу управління в соці-
альних системах, підкреслюючи, що його 
основним завданням є забезпечення об’єк-
тивності, цілеспрямованості, узгодженості 
функціонування та розвитку керованої 
підсистеми [4].

Основною метою експериментальної 
роботи є підтвердження та ґрунтовне ви-
вчення об’єкта й предмета дослідження. 
Об’єкт дослідження: освітня діяльність 
у закладах вищої освіти. Предмет дослі-
дження: зміст і технологія проєктування 
дорадництва в педагогічному університеті.

Дослідження проводилось у три етапи 
протягом 2020–2025 років.

На першому етапі (2020–2021 рр.) 
визначено сутність проблеми, її акту-
альність, мету та завдання. Було опра-
цьовано наукові джерела та ключові 
терміни дослідження. На другому етапі  

(2021–2023 рр.) уточнено категоріальний 
апарат, проаналізовано підходи до проєк-
тування дорадництва, розроблено та теоре-
тично обґрунтовано авторську модель для 
педагогічного університету. Також визна-
чено критерії оцінювання її ефективності, 
розроблено алгоритм упровадження моде-
лі та підготовлено матеріали для форму-
вального експерименту. На третьому етапі  
(2023–2025 рр.) систематизовано та уза-
гальнено дані педагогічного експерименту. 
Проведено апробацію й оцінювання розро-
бленої моделі та технології, уточнено тео-
ретичні та практичні висновки, сформова-
но загальні висновки дослідження, а також 
окреслено шляхи вдосконалення проєкту-
вання дорадництва та перспективи подаль-
ших досліджень [2; 8].

Завдання експериментальної роботи 
полягало в апробації системи проєктуван-
ня дорадництва в педагогічному універси-
теті. Зокрема, ми прагнули:

−	 розробити критерії оцінювання 
ефективності цього проєктування;

−	 визначити рівні сформованості ке-
рівників закладів вищої освіти до проєкту-
вання дорадництва за експериментальною 
технологією;

−	 перевірити ефективність впливу 
системи проєктування на процес її впрова-
дження у вищу освіту;

−	 розробити науково-методичні ре-
комендації щодо проєктування дорадниц-
тва в закладах вищої освіти.

Експериментальна робота охопила  
45 закладів вищої освіти України. До ви-
бірки ввійшли 220 респондентів: 72 педа-
гогічні працівники, 106 науково-педаго-
гічних працівників та 42 керівники ЗВО. 
Респондентів було розподілено на дві гру-
пи: контрольну та експериментальну.

Для аналізу стану проєктування дорад-
ництва в закладах вищої освіти ми розро-
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били низку анкет-опитувальників, які від-
повідали таким компонентам:

–	 Спонукальний: відображає моти-
вацію керівника до вдосконалення профе-
сійної компетентності та впровадження 
інновацій для ефективного управління 
закладом;

–	 Пізнавально-аналітичний: оцінює 
засвоєння знань про сутність, ознаки, типи, 
структуру, динаміку, стратегії та тактики 
проєктування дорадництва, а також техно-
логії, форми, методи та засоби її ефектив-
ної організації;

–	 Діяльнісно-практичний: розкри-
ває комплекс умінь, необхідних менедже-
ру освіти для забезпечення проєктування 
дорадництва;

–	 Оцінно-результативний: відо-
бражає особистісні якості керівника, які 
сприяють ефективному проєктуванню 
дорадництва.

Результати оцінювання рівня сформова-
ності цілемотиваційного компонента управ-
лінської діяльності суб’єктів освітнього 
процесу щодо проєктування дорадництва в 
закладах вищої освіти для контрольної (КГ) 
та експериментальної (ЕГ) груп представ-
лено в таблиці 1 та графічно (рис. 1).

Результати оцінювання рівнів сформо-
ваності оцінно-рефлексивного компонента 
управлінської діяльності суб’єктів освітньо-
го процесу щодо проєктування дорадництва 
представлено в таблиці 2 та графічно (рис. 2).

Результати визначення рівня сформо-
ваності вмінь процесуально-операційного 
компонента представлено в таблиці 3 та на 
рисунку 3.

Результати визначення рівня сформо-
ваності знань пізнавально-змістового ком-
понента керівників закладів вищої освіти 
щодо проєктування дорадництва представ-
лено в таблиці 4 та на рисунку 4.

Таблиця 1 
Оцінка рівнів сформованості цілемотиваційного компонента управлінської діяльності 

суб’єктів освітнього процесу щодо проєктування дорадництва (КГ та ЕГ)

Рівні
До експерименту

ЕГ КГ
Абс. зн. % Абс. зн. %

Базовий 49 36,8 36 36,7
Репродуктивний 42 31,6 29 29,5
Конструктивний 29 21,8 25 25,5

Творчий 13 9,7 8 8,1
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 Рис. 1. Динаміка рівнів сформованості цілемотиваційного компонента управлінської 
діяльності суб’єктів освітнього процесу щодо проєктування дорадництва (КГ та ЕГ)
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Таблиця 2
Оцінка рівнів сформованості оцінно-рефлексивного компонента управлінської 

діяльності суб’єктів освітнього процесу щодо проєктування дорадництва (КГ та ЕГ)

Рівні
До експерименту

ЕГ КГ
Абс. зн. % Абс. зн. %

Базовий 55 41,7 42 43,04
Репродуктивний 44 32,9 32 32,4
Конструктивний 29 21,8 20 20,5

 Творчий 5 3,6 4 3,7
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 Рис. 2. Динаміка рівнів сформованості оцінно-рефлексивного компонента 
управлінської діяльності суб’єктів освітнього процесу щодо проєктування 

дорадництва (КГ та ЕГ)

 Таблиця 3
 Оцінка рівнів сформованості вмінь процесуально-операційного компонента 

управлінської діяльності суб’єктів освітнього процесу щодо проєктування 
дорадництва (КГ та ЕГ)

Рівні
До експерименту

ЕГ КГ
Абс. зн. % Абс. зн. %

Базовий 66 49,30 47 48,30
Репродуктивний 42 31,4 32 32,4
Конструктивний 23 16,9 16 16,5

 Творчий 2 2,4 3 2,8
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Рис. 3. Оцінка рівнів сформованості вмінь процесуально-операційного компонента 
управлінської діяльності суб’єктів освітнього процесу щодо проєктування 

дорадництва (КГ та ЕГ)

Таблиця 4
Оцінка рівнів сформованості знань пізнавально-змістового компонента управлінської 
діяльності суб’єктів освітнього процесу щодо проєктування дорадництва (КГ та ЕГ)

Рівні
До експерименту

ЕГ КГ
Абс. зн. % Абс. зн. %

Базовий 50 37,8 37 37,5
Репродуктивний 41 30,5 30 30,4
Конструктивний 37 27,8 28 28,7

 Творчий 5 3,9 3 3,4
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Рис. 4. Оцінка рівнів сформованості знань пізнавально-змістового компонента 
управлінської діяльності суб’єктів освітнього процесу щодо проєктування 

дорадництва (КГ та ЕГ)
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У ході дослідження ми керувалися ха-
рактерними ознаками компонентів про-
єктування дорадництва. Перед початком 
констатувального етапу за розробленими 
компонентами було проведено діагности-
ку рівнів проєктування дорадництва. Оці-
нювання кожної запропонованої в анкетах 
ознаки здійснювалося за 5-бальною шка-
лою: 5 балів – ознака на високому рівні;  
4 бали – ознака на достатньому рівні;  
3 бали – ознака на середньому рівні;  
2 бали – ознака на низькому рівні;  
1 бал – ознака на дуже низькому рівні;  
0 балів – відсутність ознаки. Обчислен-
ня проводилося у відносних частотах для 
кожної ознаки за формулою:

 
                          , (1)

де f – відсоток сформованості рівня;  
n – кількість балів, яку фактично набра-
ли респонденти; N – максимально мож-
лива кількість балів, передбачена мето-
дикою. Результати визначення рівнів 
сформованості управлінської діяльності 
суб’єктів освітнього процесу до проєкту-
вання дорадництва в закладі вищої осві-
ти виглядають так, як це представлено в 
таблиці 5.

Кількісні показники розподілу за рів-
нями були такими:

−	 Творчий рівень: від 2,4% до 9,7%;
−	 Конструктивний рівень: від 19,3% 

до 49,3%;
−	 Репродуктивний рівень: від 30,4% 

до 32,9%;
−	 Базовий рівень: від 40,5% до 16,5%.
Отже, результати констатувального 

етапу експерименту виявили, що фахів-

ці ЗВО переважно мають базовий рівень 
сформованості оцінно-результативного 
компонента, що свідчить про недостатній 
розвиток їхніх умінь реалізовувати дорад-
ництво. Аналогічно низькі показники за 
діяльнісно-практичним та мотиваційним 
компонентами вказують на слабку вмо-
тивованість фахівців, обмежену здатність 
до самооцінки, а також нестачу знань 
та вмінь, необхідних для впровадження 
дорадництва.

У результаті формувального етапу пе-
дагогічного експерименту отримано дані, 
які підтвердили ефективність розробленої 
та впровадженої технології проєктування 
дорадництва. У ході експерименту було 
оцінено:

−	 зміни в процесі проєктування 
дорадництва;

−	 динаміку рівня сформованості 
знань та вмінь керівників проєктувати 
дорадництво;

−	 динаміку мотивації та рефлексії 
готовності керівників закладів освіти до 
проєктування дорадництва.

Отримані результати переконливо під-
тверджують ефективність запропонованої 
технології проєктування дорадництва.

 Після формувального етапу педа-
гогічного експерименту оцінювання 
рівня сформованості кожного із запро-
понованих компонентів здійснювалося 
шляхом обчислення відносних частот за 
кожною ознакою. Рівні сформованості 
мотивації до проєктування дорадництва 
для кожного компонента визначалися 
за φ-критерієм кутового перетворення  
Фішера.

Таблиця 5 
Результати визначення рівнів сформованості управлінської діяльності суб’єктів 

освітнього процесу щодо проєктування дорадництва в закладі вищої освіти в КГ та ЕГ 

Рівні
ЕГ КГ

Абс. зн. % Абс. зн. %
Базовий 54 40,5 39 40,1

Репродуктивний 41 30,5 31 31,8
Конструктивний 26 19,3 20 20,2

Творчий 12 9,7 8 7,9
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Значення коефіцієнта сформованості 
інтерпретувалися таким чином:

−	 Творчий рівень: р≥0,88
−	 Конструктивний рівень: 0,75≤р<0,88
−	 Репродуктивний рівень: 0,5≤р<0,75
−	 Базовий рівень: р<0,5
Для досліджуваних компонентів від-

повідні бальні діапазони були визначені  
так:

−	 Творчий рівень: 107–120 балів
−	 Конструктивний рівень: 90–106 балів
−	 Репродуктивний рівень: 60–89 балів
−	 Базовий рівень: менше ніж  

60 балів
Для прикладу наведено оцінюван-

ня рівня цілемотиваційного компонента 
управлінської діяльності суб’єктів освіт-
нього процесу щодо проєктування дорад-
ництва в закладах вищої освіти.

Для підтвердження достовірності 
отриманих результатів ми використаємо 
φ∗-критерій кутового перетворення Фіше-

ра. Емпіричне значення критерію φ∗ роз-
раховується за такою формулою:

φ*=(φ1-φ2)×√(n1×n2)÷(n1+n2),     (2)
де:

–	 φ1 – кут, що відповідає більшому 
відсотку;

–	 φ2 – кут, що відповідає меншому 
відсотку;

–	 n1 – кількість спостережень у ви-
бірці 1;

–	 n2 – кількість спостережень у ви-
бірці 2.

	 Для обчислення φ∗-критерію ку-
тового перетворення Фішера скористаємо-
ся таблицею 8. Визначимо величини φе​ та 
φк​ за таблицею:

−	 φе ​(68.4%)=1,948
−	 φк ​(57.1%)=1,713
Обчислимо емпіричне значення крите-

рію φ*

φ*
емп = (1,948-1,713) ×  

× √ (98×133)÷(98+133) = 1,76

Таблиця 6
Оцінка рівнів сформованості управлінської діяльності суб’єктів освітнього процесу 

щодо проєктування дорадництва (КГ та ЕГ) після формувального етапу педагогічного 
експерименту

Рівні 

До експерименту Після експерименту
ЕГ КГ ЕГ КГ

Абс. 
зн. % Абс. 

зн. % Абс. 
зн. % Абс. 

зн. %

Базовий 49 36,8 36 36,7 6 4,8 15 15,1
Репродуктивний 42 31,6 29 29,5 28 21,8 27 27,8
Конструктивний 29 21,8 25 25,5 76 57,1 48 48,7

Творчий 13 9,7 8 8,1 23 16,3 8 9,4

Таблиця 7
Розподіл прогнозів сформованості управлінської діяльності суб’єктів освітнього 
процесу щодо проєктування дорадництва в КГ та ЕГ після формувального етапу 

педагогічного експерименту

Рівні сформованості
Емпіричні частоти вибору

Сума
ЕГ КГ

Творчий та конструктивний 91 56 147
Репродуктивний та базовий 42 42 84

Сума 133 98 231
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Сформуємо статистичні гіпотези:
Н0 (Нульова гіпотеза): Рівень сфор-

мованості управлінської діяльності щодо 
проєктування дорадництва в експеримен-
тальній групі не вищий, ніж у контрольній 
після формувального етапу експерименту.

Н1 (Альтернативна гіпотеза): Рівень 
сформованості управлінської діяльно-
сті щодо проєктування дорадництва в 
експериментальній групі вищий, ніж у 
контрольній після формувального етапу 
експерименту.

Результат: Н0 відхиляється. Прийма-
ється Н1: кількість керівників, у яких рі-

вень сформованості управлінської діяль-
ності щодо проєктування дорадництва в 
експериментальній групі є вищим, ніж у 
контрольній після формувального етапу 
педагогічного експерименту для р≥0,05.

Отже, отримані результати свідчать 
про ефективність запропонованої системи 
проєктування дорадництва в закладі вищої 
освіти в умовах невизначеності (рис. 5).

Висновки. У проведеному дослідженні 
глибоко проаналізовано систему проєктуван-
ня дорадництва в педагогічному університеті 
з метою систематизувати знання та оцінити її 
поточний стан. Експериментальна перевірка 

Таблиця 8
Чотириклітинна таблиця обчислення φ*-критерію для виявлення відмінностей 

сформованості управлінської діяльності суб’єктів освітнього процесу  
щодо проєктування дорадництва в КГ та ЕГ після формувального етапу педагогічного 

експерименту

Група
«Є ефект» «Ефекту немає»

Усього
Абс. зн. % Абс. зн. %

ЕГ 91 68,4 42 31,6 133
КГ 56 57,1 42 42,9 98

Усього 147 84 231

За таблицею φ 
*

кр = 
1,64( р ≥ 0,05)
2,31 ( р ≥ 0,01)

Маємо: 1,76> 1,64(φ*
емп > φ 

*
кр) для р ≥ 0,05

 

 Рис. 5. Результати оцінювання експертними групами стану системи дорадництва 
діяльності в закладі вищої освіти в умовах невизначеності 
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запропонованої нами системи, включно з її 
концептуальною моделлю та технологією, 
переконливо підтвердила її ефективність.

Зокрема, доведено, що успішна інтегра-
ція цієї системи залежить від створення 
сприятливих організаційних умов, засто-
сування прогресивних педагогічних під-
ходів, урахування потреб стейкхолдерів та 
кваліфікаційних вимог, а також формуван-
ня соціально-особистісної компетентності 
суб’єктів освітньої діяльності. Статистич-
ний аналіз за допомогою кутового пере-
творення Фішера підтвердив значно вищу 

ефективність запропонованої системи по-
рівняно з контрольною групою. Це свід-
чить, що підвищення рівня управлінської 
діяльності суб’єктів освітнього процесу без-
посередньо впливає на суттєве покращення 
якості та результативності послуг освітньо-
го дорадництва в університеті. Отже, запро-
понована система має значний потенціал 
для оптимізації освітнього дорадництва та 
розвитку професійних компетентностей, 
що відкриває шлях для її подальшого прак-
тичного впровадження та слугує основою 
для майбутніх досліджень у цій галузі.
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ПРОЄКТУВАННЯ СИСТЕМИ ПІДГОТОВКИ 
ПІЛОТІВ ТАКТИЧНОЇ АВІАЦІЇ: ПЕДАГОГІЧНЕ 

МОДЕЛЮВАННЯ НАЗЕМНОГО НАВЧАННЯ

У статті обґрунтовано необхідність системного перепроєктування процесу фахової 
підготовки майбутніх пілотів тактичної авіації в умовах сучасних викликів. Актуальність 
дослідження зумовлена розривом між вимогами до когнітивних та бойових компетенцій 
пілотів нового покоління та інерційністю традиційних освітніх підходів. Метою роботи є 
розроблення та теоретичне обґрунтування моделі наземного навчання бойових польотів як 
ключового компонента системи фахової підготовки. На основі аналізу наукової літерату-
ри та нормативних документів виявлено методологічний дисбаланс між психологічними 
та педагогічними аспектами підготовки. Запропоновано авторську теоретичну модель, що 
базується на методі педагогічного моделювання та інтегрує цільовий, структурно-позицій-
ний, концептуально-регламентаційний, змістово-організаційний, технологічний та резуль-
тативний блоки. Модель спрямована на формування не лише операційних навичок, а й ці-
лісних бойових компетентностей, тактичного мислення та психологічної стійкості з огляду 
на передовий досвід і стандарти НАТО. 

Ключові слова: педагогічне моделювання, фахова підготовка, пілоти тактичної авіації, 
наземне навчання, теоретична модель, система навчання, бойова готовність.

Roman NEVZOROV

DESIGNING THE TRAINING SYSTEM  
FOR TACTICAL AVIATION PILOTS: 

PEDAGOGICAL MODELING OF GROUND-BASED 
COMBAT FLIGHT TRAINING

This article substantiates the need for a systematic redesign of the professional training 
process for future tactical aviation pilots in the context of modern challenges. The relevance of 
the research is determined by the gap between the requirements for the cognitive and combat 
competencies of new-generation pilots and the inertia of traditional educational approaches. 
The aim of the work is to develop and theoretically substantiate a model of ground-based 
combat flight training as a key component of the professional training system. Based on the 
analysis of scientific literature and regulatory documents, a methodological imbalance between 
the psychological and pedagogical aspects of training has been identified. The author proposes 
a theoretical model based on the method of pedagogical modeling, which integrates target, 
structural-positional, conceptual-regulatory, content-organizational, technological, and result-
oriented blocks. The model is aimed at forming not only operational skills but also holistic 
combat competencies, tactical thinking, and psychological resilience, taking into account 
advanced international experience and NATO standards. 

Key words: pedagogical modeling, professional training, tactical aviation pilots, ground-
based training, theoretical model, training system, combat readiness.
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Вступ. Динаміка сучасних збройних 
конфліктів, що визначається техноло-
гічним домінуванням та асиметричними 
загрозами, докорінно трансформує саму 
сутність повітряного бою. Успіх у небі нині 
залежить не стільки від бездоганних мотор-
них навичок пілота, скільки від його здат-
ності оперувати колосальними потоками 
інформації, миттєво ухвалювати рішення 
в умовах когнітивного перевантаження та 
діяти на випередження. Це формує якісно 
новий стандарт професійної компетентно-
сті, де когнітивна перевага стає вирішаль-
ним фактором бойової ефективності.

Водночас вітчизняна система військо-
во-авіаційної освіти стикається з фунда-
ментальним протиріччям – між цим об’єк-
тивним запитом на пілота «нової генерації» 
та інерційністю традиційних, лінійно-ре-
продуктивних підходів до навчання. Це до-
слідження є логічним продовженням робо-
ти автора, в якій було закладено теоретичні 
основи педагогічного моделювання в цій 
галузі [15]. Сучасна освітня парадигма, що 
часто базується на фрагментарному засво-
єнні знань та умінь, виявляється не досить 
гнучкою для формування цілісної бойової 
готовності. Виникає гостра потреба не про-
сто в модернізації окремих дисциплін, а в 
системному перепроєктуванні всього про-
цесу фахової підготовки.

Подолати цю прірву між вимогами та 
реальністю неможливо без залучення по-
тужного наукового інструментарію. Таким 
інструментом, здатним впоратися зі склад-
ністю та багатофакторністю освітніх сис-
тем, є педагогічне моделювання. Саме воно 
дозволяє перейти від інтуїтивних рішень 
до науково обґрунтованого конструюван-
ня: розробити ідеальну модель майбут-
ньої системи підготовки, проаналізувати 
її структурні елементи, взаємозв’язки та 
спрогнозувати її функціонування ще до 
етапу впровадження.

Постановка проблеми. В умовах сучас-
них викликів та стрімкого науково-техніч-
ного розвитку існує помітний розрив між 
об’єктивними вимогами до професійних 
компетентностей військових пілотів та 
реальною практикою їх підготовки у ві-

тчизняних вищих військових навчальних 
закладах (ВВНЗ). Натепер не сформовано 
цілісної педагогічної системи, яка б забез-
печувала ефективну фахову підготовку 
майбутніх пілотів тактичної авіації до бо-
йових польотів, особливо в частині їх на-
земного навчання.

Метою статті є теоретичне обґрунту-
вання та розроблення моделі наземного 
навчання бойових польотів майбутніх пі-
лотів тактичної авіації на основі методу пе-
дагогічного моделювання.

Теоретичне підґрунтя дослідження. 
Аналіз проблеми підготовки військових 
фахівців показує, що вона завжди де-
термінована воєнно-політичними та со-
ціально-економічними умовами, в яких 
функціонує держава [1, с. 13; 11]. У кон-
тексті України повномасштабна агресія 
актуалізувала необхідність комплексного 
педагогічного аналізу фахової підготовки 
курсантів-пілотів та пошуку шляхів її вдо-
сконалення. Основою сучасної підготовки 
має стати посилення її практичної спрямо-
ваності через максимальне наближення до 
реальних професійних умов [14].

Система фахової підготовки льотного 
складу у ВВНЗ є складним утворенням, де 
наземне навчання виконує ключову про-
педевтичну роль, закладаючи основи про-
фесійної надійності та психофізіологічних 
характеристик, що забезпечують безпеку 
польотів [16, с. 3–7]. При цьому доцільно 
розглядати «військово-професійну підго-
товку» (ВПП) як спеціалізований термін, 
що відображає поєднання освітніх програм 
із військовою спрямованістю, на відміну 
від цивільних ЗВО [8, с. 167]. Однак, як 
показує аналіз, на практиці у вітчизняній 
«змішаній» моделі військової освіти спе-
цифіка ВПП часто нівелюється, а її зміст 
обмежується дидактичним інструментарі-
єм без належного фокусу на розвитку ін-
телектуального потенціалу та професійної 
відповідальності.

Дослідники пропонують різні підходи 
до структуризації фахової підготовки вій-
ськових льотчиків [5; 6; 12, с. 78], проте 
часто вони відображають скоріше норма-
тивно-правові вимоги [16, с. 11], ніж гли-
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боку науково-теоретичну позицію. Існує 
помітний розрив між теорією, практикою 
та нормативним закріпленням процесу 
підготовки, а такий важливий компонент, 
як наземне навчання бойових польотів, 
залишається практично недослідженим у 
вітчизняній педагогічній науці. Це ство-
рює «сліпу зону» в розумінні того, як саме 
на землі формується майбутній «активний 
повітряний боєць».

Педагогічне моделювання як метод 
проєктування системи підготовки. Для 
заповнення цієї прогалини ми звертаємося 
до методу педагогічного моделювання. Мо-
делювання в науці є потужним інструмен-
том дослідження явищ через їх аналоги – 
моделі, що заміщують оригінал, зберігаючи 
його найважливіші риси [9]. Застосування 
моделювання є особливо доцільним у ви-
падках, коли пряме дослідження об’єкта 
ускладнене, а його складність не дозволяє 
одразу осягнути всі взаємозв’язки [2], що 
повною мірою стосується процесу фахової 
підготовки пілотів. Технологічний підхід у 
педагогіці, що розглядає освітній процес як 

систему дій, є закономірним та відповідає 
запитам суспільства [3; 4]. У цьому кон-
тексті педагогічна технологія виступає як 
системний метод планування, застосуван-
ня та оцінювання всього процесу навчання 
[7].

На основі модельного підходу було роз-
роблено теоретичну модель наземного нав-
чання бойових польотів майбутніх пілотів 
тактичної авіації. Ця модель є ідеальним 
відображенням проєктованої педагогічної 
системи і складається із шести взаємо-
пов’язаних блоків.

Структура та зміст теоретичної моде-
лі наземного навчання. Запропонована 
модель (рис. 1) є цілісною дидактичною 
системою, що інтегрує різні аспекти під-
готовки в єдиний процес, спрямований на 
формування бойової готовності.

1)	 Блок цілепокладання визначає 
стратегічну мету – формування мислячо-
го бойового лідера, здатного до мереже-
центричної взаємодії та ухвалення ефек-
тивних рішень в умовах інформаційної 
невизначеності.

Результативний

Технологічний

Змістово-організаційний

Концептуально-регламентаційний

Структурно-позиційний

Цільовий

Рис. 1. Теоретична модель наземного навчання бойових польотів майбутніх пілотів 
тактичної авіації

Джерело: розроблено автором.
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2)	 Структурно-позиційний блок 
описує архітектуру навчального процесу, 
що включає три етапи: підготовчий (погли-
блений психофізіологічний та когнітивний 
скринінг), діяльнісний (імерсивне пара-
лельно-інтегроване формування навичок) 
та оцінний (комплексна валідація бойової 
готовності).

3)	 Концептуально-регламентацій-
ний блок базується на поєднанні систем-
ного, компетентнісного та особистісно орі-
єнтованого підходів (рис. 1).

4)	 Змістово-організаційний блок 
наповнює модель актуальним змістом, що 
враховує досвід стандартів НАТО та сучас-
ні концепції ведення повітряних операцій.

5)	 Технологічний блок передбачає 
використання інтегрованих симуляційних 
середовищ (Full Mission Simulators) та тех-
нологій LVC (Live-Virtual-Constructive).

6)	 Результативний блок містить ін-
струменти діагностики та багаторівневу 
систему оцінювання сформованих бойових 
компетентностей.

Ключова перевага моделі полягає в 
її інтегративному характері. Як зазначав 
О.  Керницький, розв’язання проблеми 
якісної підготовки пілотів можливе лише 
з позицій інтеграції льотного навчання із 
суміжними науками, які вивчають людину 
[10]. Наша модель об’єднує тактико-теоре-
тичну, психологічну, фізичну та тренажер-
ну підготовку в єдину систему з чіткими 
зв’язками, що дозволяє досягти синерге-
тичного ефекту.

Для кращого розуміння, як саме модель 
розв’язує наявні проблеми, наведемо по-
рівняльний аналіз (табл. 1).

Таким чином, запропонована модель 
систематизує процес наземного навчання, 
перетворюючи його з набору розрізнених 
дисциплін на цілісну дидактичну систему, 
що відповідає сучасним вимогам до підго-
товки пілотів тактичної авіації.

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Проведене теоретичне дослі-
дження доводить, що метод педагогічного 
моделювання є ефективним інструментом 

Таблиця 1 
Аналіз переваг модельного підходу в розв’язанні ключових проблем традиційної 

підготовки пілотів
Педагогічна проблема 
традиційного підходу

Рішення в межах 
запропонованої моделі Обґрунтування ефективності

Фрагментарність знань та 
відрив теорії від практики

Інтеграція тактичної, 
психологічної та тренажерної 
підготовки в єдині навчальні 
модулі на кожному етапі

Формування цілісного 
тактичного мислення замість 
набору розрізнених навичок; 
досягнення синергетичного 
ефекту

Реактивне навчання, 
орієнтоване на засвоєння 
готових алгоритмів

П’ятирівнева структура 
навчання (описана в 
оригінальному тексті) з 
поступовим ускладненням 
завдань від базових дій до 
непередбачуваних сценаріїв

Розвиток проактивного 
мислення, когнітивної 
гнучкості та здатності 
до імпровізації в 
умовах дефіциту часу 
та інформаційної 
невизначеності

Формалізоване оцінювання 
(години нальоту), що не 
відображає реальну бойову 
готовність

Впровадження наскрізної 
діагностики за комплексом 
валідних критеріїв та 
комплексної кваліфікаційної 
симуляційної місії

Забезпечення об’єктивного 
контролю, можливість 
своєчасної корекції 
індивідуальної траєкторії 
та науково обґрунтованого 
відсіву

Джерело: розроблено автором.
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для проєктування складних освітніх сис-
тем, зокрема системи фахової підготовки 
військових пілотів. Розроблена теоретична 
модель дозволяє систематизувати процес 
наземного навчання, визначити його чітку 
структуру, мету, завдання та очікувані ре-
зультати. Впровадження цієї моделі в освіт-
ній процес ВВНЗ здатне суттєво підвищити 
якість підготовки майбутніх пілотів так-
тичної авіації, забезпечити їх відповідність 
сучасним вимогам та скоротити розрив між 
теорією і практикою військової освіти.

Наукова новизна дослідження полягає 
в теоретичному обґрунтуванні моделі на-
земного навчання бойових польотів як ці-
лісної педагогічної системи, що базується 
на принципах інтегративності, багаторівне-

вості та компетентнісного підходу. Із прак-
тичного погляду запропонована модель 
може бути використана для модернізації 
змісту навчальних програм, розроблення 
нових методик тренажерної підготовки та 
вдосконалення нормативно-правового за-
безпечення цього процесу.

Перспективи подальших досліджень 
вбачаються в розробленні та експеримен-
тальній перевірці конкретних навчаль-
но-методичних комплексів для кожного 
блоку запропонованої моделі, досліджен-
ні ефективності технологій LVC у форму-
ванні навичок групової взаємодії, а також 
у створенні валідного інструментарію для 
комплексного оцінювання рівня сформо-
ваності бойової готовності випускників.
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МЕТОДОЛОГІЧНІ ТА ОНТОЛОГІЧНІ АСПЕКТИ 
ПАРАДИГМИ СКЛАДНОСТІ

У статті розглянуто питання про зміст таких понять, як організація та топологія склад-
ності, що пов’язані з базовими поняттями: «мережа», «система», «процес», «міжфазовий 
перехід нового типу», «фрактальність», «темпоральність», «самоорганізація». Проведе-
но їх аналіз на базі робіт вітчизняних та західних авторів другої половини ХХ ст., як-от:  
Е. Морен, І. Пригожин, Г. Ніколіс, І. Стенгерс, Г. Хакен, Г. Саймон, М. Кастельс, Ф. Капра; 
І. Добронравова, І. Єршова-Бабенко, В. Бабенко, І. Предборська, Л. Бевзенко, І. Доннікова, 
Ю. Мєлков. Крізь погляди дослідників розглянуто методологічні та онтологічні аспекти 
парадигми складності. Позначено, що теоретичні положення, які розкривають загальні 
принципи організації складності після внесення деяких уточнень, дають можливість пе-
рейти до аналізу соціальної складності.

Мета роботи полягає в концептуалізації явища «культурного кордону» в контексті со-
ціальної складності. Сформульоване завдання полягає в узагальненні теоретичних поло-
жень, які розкривають специфіку організації та топологію соціальної складності як фено-
мену сучасного суспільства.

Ключові слова: парадигма складності, методологічні та онтологічні аспекти, концепту-
алізація явища «культурного кордону», соціальна складність.

Volodymyr MALCHENKO 

METHODOLOGICAL AND ONTOLOGICAL 
ASPECTS OF THE COMPLEXITY PARADIGM

This article considers the content of such concepts as the organization and topology of 
complexity related to basic concepts such as “network”, “system”, “process”, “interphase 
transition of a new type”, “fractality”, “temporality”, “self-organization”. Their analysis is carried 
out on the basis of the works of the 20th century by such authors as: E. Moren, I. Prigozhin,  
G. Nikolis, I. Stengers, G. Hacken, G. Simon, M. Castells, F. Capra; I. Dobronravova, I. Yershova-
Babenko, V. Babenko, I. Predbirska, L. Bevzenko, I. Donnikova, Yu. Melkov. The change and 
spread of approaches to understanding the phenomena represented by these concepts is shown. 
It is noted that the theoretical provisions that reveal the general principles of the organization 
of complexity, after some clarifications, make it possible to proceed to the analysis of social 
complexity.

The purpose of the work is to conceptualize the cultural border in the context of social 
complexity. The formulated task is to generalize the theoretical provisions that reveal the 
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specifics of the organization and topology of social complexity as a phenomenon of modern 
society.

Key words: complexity paradigm, methodological and ontological aspects, conceptualization 
of the phenomenon of “cultural border”, social complexity.

Роль категорії складності в сучасних 
дослідженнях природи і суспільства важ-
ко переоцінити. У соціальній філософії 
виділяють об’єкти онтологічної склад-
ності – соціальні структури, як-от ринки, 
громадські організації, уряди тощо. Крім 
того, в сучасному суспільстві виділено 
різні складні об’єкти сучасних техноло-
гій – біологічні, інформаційні та ін. Сама 
людина розглядається як складна систе-
ма, що самоорганізується та саморозви-
вається, формує різноманітні соціальні 
зв’язки і відносини, які є основою життє-
діяльності будь-якого суспільства. Таким 
чином, складність як категорія соціальної 
філософії представлена на різних рівнях 
суспільного життя як онтологічно, так і 
епістемологічно.

Метою статті є викладення результатів 
розв’язання одного із завдань – узагальни-
ти теоретичні положення, які розкривають 
специфіку  організації та топологію соці-
альної складності як феномену сучасного 
суспільства. Завдання виконано в межах 
загальної мети дослідження.

Формування парадигми складності 
пов’язане з періодом розвитку некласичної 
науки, яка «виявляє» складність у вивчен-
ні процесів різної природи. Наприкінці  
XIX – на початку XX ст. німецький філо-
соф Ніколай Гартман створив теорію стра-
тифікації, обґрунтував існування ієрархії 
рівнів реальності; французький фізіолог 
Клод Бернар провів чітке розмежування і 
розрізнення «внутрішнього середовища» 
живої істоти і середовища навколо неї; аме-
риканський фізіолог Уолтер Брендфорд 
Кеннон відкрив механізми саморегуляції 
фізіологічних процесів. Зі складністю по-
чинають працювати математики (Анрі Пу-
анкаре), лінгвісти (Фердинанд де Соссюр), 
фізики (Анрі Бенар), географи (Вальтер 
Кристаллер), психологи (Фрідрих Брен-
тано, Макс Вертгеймер, Курт Коффка) і 
представники інших наук. 

Серед наукових напрямів, які змінили 
і поширили розуміння складності, можна 
виділити теорію дисипативних структур 
(Ілля Пригожин), теорію самоорганізації –  
синергетику (Герман Хакен), психосинер-
гетику та альфалогію (Ірина Єршова-Ба-
бенко), нелінійну динаміку (Клаус Майн-
цер) тощо. У другій половині XX століття 
до вивчення складності звернулися Ману-
ель Кастельс, Ервін Ласло, Мелані Міт-
челл, Едгар Морен, Петер Ерді та ін., кон-
статуючи у своїх працях формування нової 
гносеологічної парадигми.

Вона виявилася особливо затребува-
ною в інформаційному суспільстві, відкри-
ваючи нові можливості для людини, яка 
мислить і пізнає. За словами М. Кастельса, 
«складне мислення» стає методом розумін-
ня різноманітності, цінність якого полягає 
у визнанні «витончено складної природи 
та суспільства. Тим самим інформацій-
но-технологічна парадигма, що відображає 
розвиток сучасного суспільства, визнача-
ється як парадигма складності – всеохо-
плення, складність і мережевий характер, 
процесуальність і «нерівноважний фазо-
вий перехід нового типу» є її вирішальни-
ми якостями.

Питання складності та культури нелі-
нійного мислення у світлі психосинергети-
ки (психосинергетична модель мислення 
та її концептуальні засади), методологічні 
проблеми дослідження складного мислен-
ня його концепція і метод «Створююча 
сила» були розглянуті в працях україн-
ської вченої-методолога І. Єршової-Бабен-
ко в перше десятиріччя ХХІ ст.

Про складність та складне мислення 
міркує Е. Морен у своїй роботі «Метод. 
Природа природи». Складність у його ро-
зумінні – це така собі «концепція світу», в 
якій принципи організації розумової діяль-
ності (парадигма) пов’язані з організацією 
теорії. Закладаючи в основу складності не-
визначеність, Морен наголошує на пошуку 
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методу, який дозволив би розкрити зв’язки 
та переплетення Об’єкта/Суб’єкта, Приро-
ди/Культури, Природи/Суспільства. По-
шук виводить мислителя на сім принципів 
складного мислення (вони будуть розгля-
нуті нижче) [9].

Спеціалісти зазначають, що серйоз-
не дослідження складності починається 
в дослідницьких програмах синергетики 
І. Пригожина та Г.  Хакена, хоч і для них 
складність є скоріше відкритою пробле-
мою. Так, І.  Пригожин вказує на зв’язок 
множинності та складності, маючи на увазі 
«плюралістичний погляд на фізичний світ, 
де пліч-о-пліч співіснують різні типи явищ 
за зміни накладених на систему умов»  
[12, с. 7]. Іншими словами, відмінність між 
простим і складним сформульована не 
так різко, та сама система в різних умовах 
може сприйматися нами або як проста, або 
як складна – залежно від мови опису чи 
рівня дослідження.

У синергетиці виявляється неспро-
можність розуміння складності як бага-
токомпонентної системи, тобто такої, що 
складається з великої кількості частин 
(елементів) і зведеного до суми. Таке розу-
міння складності визначають як наївне, за 
якого об’єкти «можна описати як системи, 
що складаються з великої кількості частин, 
елементів або компонентів, які можуть 
бути як одного, так і різного роду. Компо-
ненти, або частини, можуть з’єднуватися 
між собою більш-менш складним чином». 
Г. Ніколіс та І.  Пригожин до кількісних 
характеристик складності додають (число 
взаємодіючих одиниць) когерентну пове-
дінку «на масштабах, що значно перевер-
шують розміри окремої субодиниці» [12, 
с. 8]. Тим самим увага дослідників, які на-
магалися уникнути «наївного» розуміння 
складності, переключається на специфіку 
взаємодій між елементами (компонен-
тами) системи, яка передусім бачиться в 
когерентності.

Психосинергетикою зроблено наступ-
ний крок у розвитку цього питання – за-
пропоновано нову філософську категорію, 
принцип «ціле в цілому/ціле-в-цілому» та 
концепт «b-p (m/c,...)» [4].

Синергетика виробила і специфічну 
мову опису складності або, за висловом  
Г. Ніколіс та І. Пригожина, «словник склад-
ного», що розкриває «виникнення біфур-
каційних переходів далеко від рівноваги 
і за наявності відповідних нелінійностей; 
порушення симетрії, виникнення та під-
тримка кореляцій макроскопічного масш-
табу». Він застосований для аналізу склад-
них систем будь-якої природи, «незалежно 
від того, йдеться про молекули, біологічні, 
психічні або соціальні системи» [13, с. 8–9]. 
Зі складних систем виділяється особливий 
підклас – системи, що самоорганізуються 
і саморозвиваються. Сформульовані два 
ключові положення синергетики – про ди-
намічний хаос та кооперативні ефекти, що 
об’єдналися в концепті самоорганізації.

Синергетика виявила умови, за яких та 
чи інша складна система виявляє здатність 
до самоорганізації. До них передусім відно-
сяться відкритість, нерівноважність, нелі-
нійність, наявність активного середовища, 
на якому виникають складні структури. 
Надалі психосинергетикою по відношенню 
до психічних процесів було додано умову 
незворотності й розкрито «явище пси-
хомірності» [2024]. Також синергетикою 
було виявлено й описано таку властивість 
складності, як динамічна стійкість, яка під-
тримується завдяки дії принципу «порядок 
через флуктуації» (І. Пригожин), «порядок 
через шум» (Г. фон Фьорстер), «організує 
випадковості» (А. Атлан), «множинної єд-
ності» (Е. Морен).

Теоретичні схематизації синергетики 
продемонстрували ефективність макро-
описування процесу самоорганізації, що 
розкриває відносну простоту складної по-
ведінки. Зокрема, в розумінні Г. Хакена са-
моорганізація пов’язана з кооперативними 
ефектами, які викликають макроскопічні 
зміни, появу нових структур чи функцій 
системи. Автор вводить поняття параметра 
порядку, що визначає поведінку складнос-
ті як цілого, підпорядковуючи її частини. 
Одним із ключових принципів побудови 
складності є також принцип циклічної 
причинності, що визначає когерентну по-
ведінку частин системи [8].
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І. Пригожин виділив біфуркації (каска-
ди біфуркацій), проходження через які на-
дає поведінці складності детермінованого 
характеру. Вчений розкрив самоорганіза-
цію як особливу властивість складних сис-
тем, нелінійний процес мимовільного зни-
ження ентропії. Виникнення складності з 
нестійкості представлено в його роботах 
як результат парадоксального взаємозв’яз-
ку, «з одного боку, між структурою і по-
рядком, а з іншого – між диссипацією, або 
втратами» [14, с. 197–198]. У теоретичних 
розробках І. Пригожина та Г. Хакена син-
хронізація бере початок у хаосі. 

На пострадянському просторі період 
розвитку науки, пов’язаний зі становлен-
ням синергетичної парадигми, був позна-
чений постнекласичним. В Україні за пе-
ріод з 90-х років ХХ століття до перших 
десятирічь ХХI століття постнекласичні 
дослідження методологічної спрямова-
ності представлені роботами Л. Багатої,  
М. Дмитрієвої, І. Добронравової, І. Єршо-
вої-Бабенко, Н.  Кочубей, М. Несторової,  
В. Ханжи та ін.

Осмислення онтології становлення, 
співвідношення організації та самооргані-
зації здійснювалося в дослідженнях укра-
їнських фахівців. Особлива увага приді-
лялася аналізу психічних і психомірних 
процесів поведінки психомірних систем і 
середовищ як нелінійних, що самоорганізу-
ються. До їх складу ввійшли такі соціальні 
та соціокультурні системи та середовища, 
що існують поза сприйняттям живої люди-
ни із застосуванням психосинергетичних 
концептів «ціле-в-цілому», «b-p (m/c,...)» 
([4] та ін). Досліджувалися соціальні (со-
ціокультурні) процеси із застосуванням 
синергетичних моделей, що знайшло вира-
ження в розвитку соціальної синергетики 
(І. Предборська (1995), Л. Бевзенко (2002), 
І. Доннікова (2011) та ін.). Ці дослідження 
посприяли розвитку теоретичної основи 
розуміння соціальної складності.

Стало зрозуміло, що розкрити природу 
складності без урахування самоорганіза-
ційних процесів важко. Як зазначають фа-
хівці, осмислення та розвиток ідей синер-
гетики як «ядра постнекласичної науки» 

дало можливість пов’язувати складність 
зі збільшенням хаотичності, невпорядко-
ваності, з нестійкістю та нелінійністю і 
водночас зі здатністю використовувати ці 
стани для відновлення, еволюції.

Акцентування уваги на взаємодіях доз-
волило перейти до процесуального розу-
міння складності (І. Пригожин, Е. Морен). 
Цю думку розвиває українська дослідниця 
І. Добронравова: «Розуміти дещо як склад-
не ціле можна тільки процесуально. Ціле, 
що самоорганізується, створює собі части-
ни з елементів середовища в процесі свого 
становлення» [2, с. 158].

У дослідженнях І. Пригожина та Г. Ха-
кена розроблено теоретичні схематизації 
самоорганізаційних процесів, які знайшли 
застосування у створенні моделей самоор-
ганізації у природних та соціокультурних 
системах, а також у розробленні методо-
логічного інструментарію науки, який от-
римав узагальнену назву «синергетичний 
(системно-синергетичний) підхід». І.  До-
бронравова визначає його як теоретичну 
реконструкцію самоорганізаційних про-
цесів, переінтерпретацію відомих раніше 
явищ як феноменів самоорганізації. Спе-
ціалісти, виділяючи системно-синерге-
тичний підхід, пишуть про нього, як про 
міждисциплінарний з установкою «на 
пізнання процесів самоорганізації», що 
передбачає «перехід до якісно нової між-
дисциплінарної філософсько-наукової 
парадигми всесвіту, що самоорганізується 
(еволюціонує)».

На думку І. Добронравової, синергетич-
ний підхід став новою загальнонауковою 
дослідницькою програмою, яка покликана 
дослідити становлення складності та са-
моорганізації. У ньому знайшла вираз ідея 
І. Пригожина про «нову раціональність» –  
діалогічну за суттю, що об’єднує людину 
як суб’єкта пізнання з природою як об’єк-
том пізнання. У постнекласиці «нова ра-
ціональність» набула осмислення в таких 
концептах, як постнекласична раціональ-
ність, нелінійне мислення, багатовимірне 
мислення, ландшафтне, мережеве мислен-
ня, холістична логіка та ін. Поява такої 
кількості нових понять і концептів стала 
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результатом наукової комунікації, в якій 
базові теорії доповнюються множинними 
інтерпретаціями та описами.

У синергетичній парадигмі, поряд із 
розробкою реконструкцій процесів само- 
організації в рамках синергетичного підхо-
ду, пропонувалися концептуальні моделі, 
що презентують, за словами І. Єршової- 
Бабенко, незвичний стиль модельного 
мислення, що вимагає врахування масш-
табу абстрагування, єдності та цілісності 
аналізу об’єкта дослідження. 

Продуктивність концептуальних мо-
делей полягає в тому, що вони дають 
можливість досліджувати когерентні вза-
ємодії різних (різнокласних) складнощів. 
Більше того, вони вибудовують «струк-
туру досліджуваного об’єкта, властивості 
його елементів та характер зв’язків між 
ними, виходячи з певних концептуаль-
них (онтологічних, методологічних та 
світоглядних) підстав» [3, с. 26]. Зокрема, 
концептуальна модель «ціле в цілому/ці-
ле-в цілому» (І. Єршова-Бабенко) в ана-
лізі складних взаємодій дозволяє перей-
ти від співвідношення цілого та частини 
до співвідношення цілого та цілого. При 
цьому складність взаємодій розкриваєть-
ся в різних їх модифікаціях: як «нелінійне 
ціле в нелінійному цілому», «лінійне ціле 
в нелінійному цілому», «нелінійне ціле в 
лінійному цілому» та ін. Фактично йдеть-
ся про різні топології складності. Вони є 
результатом особливих взаємодій і самі 
задають специфічну спрямованість вза-
ємодій. Це надає концептуальній моделі 
«гнучкість» і відкриває можливості для 
застосування її в аналізі складних об’єк-
тів різної природи. Застосовуючи кон-
цептуальні моделі у психосинергетиці, 
її автор демонструє їх зв’язок із теорією 
композиції В. Бабенка [1].

У постнекласичних дослідженнях ста-
вилося питання формування нової онто-
логії з урахуванням самоорганізації, ста-
новлення, нелінійної еволюції складності. 
При цьому наголошувалося, що її вибудо-
вування можливе за принципами не тільки 
системно-ієрархічної чи мережевої органі-
зації, але й системно-неієрархічної [4].

Концепт складності, представляючи 
нову епістемологічну парадигму, поєднує 
два аспекти – методологічний (будучи 
принципом пояснення складної природи 
об’єктів) та онтологічний (визначальні ха-
рактеристики світу – природи, людини та 
суспільства). Людина, її мислення та спо-
соби освоєння світу стають невіддільними 
від пізнаваної ним реальності. Це означає, 
що виявлення властивостей світу як склад-
ності стає можливим в оволодінні «мис-
ленням у складності» (К. Майнцер).

Е. Морен підкреслює дві фундамен-
тальні особливості складності – холізм та 
наявність глибоких внутрішніх протиріч. 
З одного боку, складність є зв’язком між 
єдністю і множинністю, «різні елементи ці-
лого стають невіддільними один від одного 
і коли існує взаємна інтерактивна і взаємна 
ретроактивна тканина між <….> частинами 
і цілим, цілим і частинами, частинами між 
собою» [10, с. 10–11]. Водночас складність 
буквально роздирається протиріччями, які 
парадоксальним чином, руйнуючи, ство-
рюють її. Ці особливості складності Е. Мо-
рен розкриває в принципах складного мис-
лення, до яких відносить:

1. Системний чи організаційний прин-
цип, що розкриває зв’язок між частинами та 
цілим. Зв’язок виявляється в човниковому 
русі від частин до цілого і від цілого до ча-
стин, що призводить до виникнення нових 
якостей цілого (емерджентності). У цьо-
му Е. Морен підкреслює, що ціле не лише 
більше, а й менше суми частин, оскільки 
загальмовує прояв їх властивостей;

2. Голографічний принцип розкриває 
таку особливість складного, як взаємопро-
никнення частин та цілого: не тільки ча-
стина вбудована в ціле, але саме ціле вхо-
дить у кожну окрему частину;

3. Принцип зворотного зв’язку, згідно з 
яким причина та наслідок замикаються в 
рекурсивну петлю. Він виявляє здатність 
складності існувати «автономно» на основі 
саморегуляції позитивних та негативних 
зворотних зв’язків;

4. Принцип рекурсивної або генеруючої 
петлі, що розкриває специфіку самовироб-
ництва та самоорганізації складного – те, 
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що виробляється, саме є виробником та 
причиною того, що його виробляє;

5. Принцип авто-еко-організації (ав-
тономії/залежності) вимагає врахування 
автономії складності, яка невіддільна від 
її залежності від навколишнього середови-
ща. Саме відносна закритість – відкритість 
складності зумовлює невизначеність, не-
передзаданість, нелінійність її змін. Це ха-
рактеризує і людську діяльність, результа-
ти якої можуть не відповідати початковим 
намірам та цілям; 

6. Діалогічний принцип відображає 
внутрішню суперечливість складнос-
ті, наявність у ній додаткового, конку-
рентного, антагоністичного зв’язку між 
протилежностями;

7. Принцип повторного введення, що 
пізнає в процесі пізнання, безпосередньо 
має відношення до складного мислення, 
яке включає спостерігача і в процес, і в ре-
зультат пізнання. Тим самим пізнання не-
має без самопізнання, спостереження – без 
самоспостереження. Пізнання стає пере-
кладом та конструкцією об’єктивної реаль-
ності [9, с. 16–18].

Е. Морен зазначає, що принципи склад-
ного мислення визначають лише страте-
гію пізнання, але не його програму. Її не 
існує в готовому вигляді. Метод – це те, 
що нас навчає вчитися, він означає по-
шук, творче застосування цих принципів 
суб’єктом пізнання, вбудовування їх у 
власні знання і методологічні уподобання. 
Саме таким чином метод, що застосову-
ється, може, на думку вченого, створити 
найменш спотворену картину реальності  
[9, с. 19–20].

Формулюючи принципи складного 
мислення з позиції розуміння складності 
як такої, що має частини і ціле, ціле і части-
ни, частини між частинами, Е. Морен ста-
вить питання про співвідношення порядку, 
безладдя та організації, який можна інтер-
претувати як проблему топології складнос-
ті. На його думку, відповідь на запитання, 
що таке складність, потребує попередніх 
відповідей на такі питання: що означає ра-
дикальне «само» в самоорганізації та що 
таке організація? [9, с. 34].

Дослідник пише про тетралогічну пет-
лю взаємного співробітництва порядку, 
безладдя, взаємодії та організації. Порядок 
і організація опираються безладу, відво-
йовують свою територію на безладді, при 
цьому зберігаючи його. Тетралогічна петля 
означає, що порядок та організація немож-
ливі без взаємодій, що вони розгортаються 
лише, функціонуючи один для одного; чим 
більше розвивається організація і порядок, 
тим складнішими стають їх взаємодії з без-
ладом, якого вони потребують; що не слід 
перебільшувати чи принижувати значення 
жодного із цих понять – вони є додаткови-
ми, конкуруючими та антагоністичними.

Таким чином, складність із позиції Мо-
рена являє собою передусім складну орга-
нізацію, що вибудовується через взаємодію 
порядку і безладдя, спираючись на присут-
ність частин та цілого. Розділяючи понят-
тя порядку і організації, Морен має намір 
повернути в науку забуту нею античну 
ідею про природу (physis) як витвір і ор-
ганізацію, замінив тим самим ідею незни-
щенної і нестворюваної фізичної матерії, 
яка ототожнюється з порядком. Physis ба-
гатша і ширша, ніж матерія, що вивчається 
наукою, вона має у своєму розпорядженні 
іманентний принцип трансформації та ор-
ганізації – тетралогічну петлю.

За Мореном, організація розкриває та 
дає розуміння того, як виникає і завдяки 
чому зберігається структурна та функціо-
нальна цілісність складності. Організація є 
«розпорядок відносин між компонентами 
чи індивідами, які породжують складну єд-
ність чи систему, наділену невідомими яко-
стями лише на рівні компонентів чи інди-
відів. <…> Організація <…> трансформує, 
продукує, пов’язує, підтримує» [9, c. 140]. 

Завдяки синергетиці Германа Хакена 
стало зрозуміло, що вибудовування топо-
логії складності, розуміння її організації 
неможливе без урахування безладу та де-
зорганізації. Відповідно, виникає питан-
ня про те, якою є топологія складності та 
яким чином можна її описати. Уточнимо, 
що організація розуміється нами (за Е. Мо-
реном) як процес взаємодії, в загальному 
сенсі, порядку та безладдя, що породжує 
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складність із певною топологією. Отже, 
(також за Мореном) топологія – це резуль-
тат організації, відносно стійкий порядок, 
представлений певною композицією і кон-
фігурацією частин.

Слід зазначити, що питання організа-
ції складності порушувалося ще в сере-
дині ХХ століття, коли домінували «наїв-
ні» уявлення про складність. У 1962 році 
вийшла стаття американського вченого  
Г. Саймона «Архітектура складності», яка 
пізніше ввійшла до книги «Науки про 
штучне». Г. Саймон визначив складність 
як систему, що складається з великої кіль-
кості частин, що взаємодіють непростим 
чином, і виділив чотири основні аспекти 
складності, що відображають її «архітекту-
ру». На його думку, всі складні системи є у 
формі ієрархії, тобто «складаються із вза-
ємопов’язаних підсистем, кожна з яких у 
свою чергу є ієрархічною за своєю структу-
рою». «Ієрархічні системи зазвичай утво-
рюються з небагатьох різних підсистем, які 
зустрічаються в різних комбінаціях і вза-
ємних конфігураціях» [15, с. 105–106, 129]. 
При цьому вчений розрізняє формальну 
організаційну ієрархію, побудовану за 
принципом підпорядкування, від ієрархії, 
яка трактується ширше, що враховує від-
сутність відносин підпорядкування.

Таким чином, ми бачимо, що Г. Саймон 
підкреслює суттєву різницю між фізич-
ними та біологічними ієрархіями з одного 
боку, та соціальними – з іншого, яка поля-
гає в тому, що соціальна ієрархія визнача-
ється не просторовим розташуванням ча-
стин, а взаємодіями. Він також наголошує 
на такій особливості динаміки складних 
систем, як квазірозкладність – взаємодії 
між підсистемами менш інтенсивні, ніж 
взаємодії всередині підсистем, але не на-
стільки, щоб ними можна було знехтувати. 
Зв’язки, які утворюють підсистеми, краще, 
ніж зв’язки між підсистемами, що зумов-
лює збереження ієрархії складності. Більш 
того, на думку цього дослідника, ієрархії, 
що мають властивість квазірозкладності, 
значно спрощують їх опис і дозволяють 
зрозуміти, «як за обмежених можливостей 
вдається зберігати всю інформацію, необ-

хідну для їх розвитку та самовідтворення». 
При цьому опис складних систем приймає 
різні форми: або як опис стану (наприклад, 
креслення), або як опис процесу (рецепт) 
[15, с. 132].

Незважаючи на те, що дослідник на-
магається описати динамічну складність, 
його аналіз розкриває «стійку архітекту-
ру», звідси – ієрархічність та системність 
як її основні характеристики. Тим не менш 
у міркуваннях Саймона пізнано багато по-
ложень, пізніше розкриті синергетикою і 
теорією складності. Так, акцентована си-
нергетикою увага до динаміки, мінливості, 
нестабільності складності вимагало вклю-
чення в розуміння організації складності 
тимчасових параметрів, облік її темпораль-
них характеристик. Осмислення «непро-
стих способів» зв’язку її частин розгорну-
ло дискусію про організацію складності, 
зміст якої визначається вибором – систе-
ма чи мережа? Нині йдеться не лише про 
появу різних методологічних підходів до 
дослідження складності (системний, мере-
жевий, процесуальний та синергетичний), 
а й різне розуміння взаємодій у системі, 
мережі, процесі та «перехідній фазі нового 
типу» (І. Пригожин), топологія яких задає 
специфіку цих взаємодій та їх можливі 
результати.

Різниця в підходах до розуміння ор-
ганізації системи, мережі, процесу та «пе-
рехідній фазі нового типу» у загальному 
вигляді полягає в наступному. У систе-
мі, як правило, нове, що виникає, містить 
властивості цілого, є його проявом. Тому, 
оновлюючись, система прагне збереження 
і відновлення себе як цілісності. Разом із 
тим, за словами Е. Морена, «холізм – це 
часткове, одномірне і спрощуюче бачення 
цілого <…> холізм виникає з парадигми 
спрощення (чи відомості складного комп-
лексу до головної концепції чи головної 
категорії)» [11]. Ціле – це динамічна орга-
нізація. Наголошуючи на цьому, Морен на-
віть пропонує замінити поняття організації 
організакцією, розуміючи її як «активну ор-
ганізацію», як перетворення мимовільного 
процесу генези в організаційний процес 
виробництва [9, с. 96–197].



ISSN: 2078-1016142

На відміну від системи, мережа є вза-
ємозв’язком вузлів, які існують тільки як 
компоненти мережі. За результат роботи 
«відповідають» не окремі елементи систе-
ми, а їх колективні взаємодії, тому мережа 
породжує новий зміст іншої природи, ніж 
самі актори, що взаємодіють. Це дозволяє 
говорити про різну топологію системи та 
мережі: система ієрархічна, в ній доміну-
ють вертикальні зв’язки, за рахунок чого 
елементи досить жорстко вбудовані в 
структуру. Мережа ж будується з горизон-
тальних утворень, вона може перебудову-
ватися, конкурувати з іншими мережами. 
У ній первинна зміна, оновлення, на яке 
«працюють» елементи, тому «випадання» 
одного з них суттєво не позначається на 
цілісності мережі – зв’язки відновлюються 
через перерозподіл функцій між іншими 
елементами, вузлами. Мережі виробляють 
не структури, а потоки інформації. «…Ми 
самі суть мережі, з’єднані зі світом мереж, 
– пише М. Кастельс. – Ми конструюємо 
реальність, реагуючи на події, що відбу-
ваються, внутрішні чи зовнішні, але наш 
мозок не просто відображає події, але обро-
бляє їх відповідно до власних патернів» [7, 
с. 164–165].

Як зазначає Е. Морен, претензії систем-
ного підходу на універсальність не ви-
правдалися: «незважаючи на те, що теорія 
систем виявила спільність систем, вона не 
розкрила їхні «спільності». Хоча все, від 
молекул до зірок, від клітин до суспільств, 
тепер розглядається в термінах систем, 
<…> ця генерація сама по собі недостатня 
для визначення епістемологічного значен-
ня поняття системи у всій її концептуаль-
ній складності» [11]. Е. Морен намагається 
змінити розуміння системи, розкрити її 
складність, розмірковуючи про «систему – 
проблему». Разом із тим дослідження 
складності має на увазі аналіз інших спо-
собів і форм її організації, до яких слід 
віднести мережевий принцип. Ф. Капра 
розглядає його як «екологічний», що не 
суперечить холістичній картині світу, але 
найбільш точно відображає суть змін у сві-
тогляді та мисленні. «Павутина життя» оз-
начає відсутність дистанції між людиною 

та природою, органічну включеність люди-
ни в еволюційні процеси [6]. 

Однією з головних підстав для пояснен-
ня складності через мережевий принцип є 
властива мережам креативність та іннова-
тивність, висока здатність до рекомбінації. 
Однак нині стає очевидним, що складність 
має подвійну природу, вона – і система, 
і мережа, подібно до фотона, що поєднує 
властивості й частки, й хвилі. Ця здатність 
зумовлена комунікативною природою 
складності. Частини складності рухливі, 
не мають жорсткої функціональної та то-
пологічної зв’язаності, можуть змінювати-
ся ролями та функціями, зв’язуючись або 
за системним (переважно ієрархічним), 
або мережевим (переважно горизонталь-
ним) принципом. Власне, подвійна топо-
логія складності вбачається в міркуваннях 
І. Пригожина, який писав про взаємодії 
«складного зі складним», спираючись на 
те, що складне складається з частин.

Сучасні дослідники складності нама-
гаються подолати дилему «система чи 
мережа» через виявлення ефективності 
організації складності на різних етапах її 
еволюції. Фахівці відмічають, що концеп-
ти системи і мережі є дуже продуктивними 
в сучасній науці. Їх об’єднує вже та обста-
вина, що, ведучи свій родовід із біології та 
кібернетики, вони як міждисциплінарні 
підходи активно присутні не лише в соціо-
логії, а й у сучасних нейронауках, геноміці, 
дослідженнях у галузі економіки комуні-
кації, в екології. Сьогодні ці концепти є 
конкуруючими дослідницькими програ-
мами, проте вони будують свої світи в он-
тологіях відмінностей, контингентностей 
і невизначеностей, складності та темпо-
ральності. Їх увага фокусується на про-
блемах сенсу та сенсоутворення, транс- 
формацій порядку та хаосу, темпорально-
сті, історії формування комунікативних 
мереж чи систем (сучасна наука зробила 
вже і наступний крок – від частин цілого 
та відносин між частинами до відносин 
між цілісностями та цілими, за концепту-
альною моделлю «ціле-в-цілому» напри-
клад, у [4], але це питання буде розглянуто 
в наступній статті).
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Темпоральність – це особливість склад-
ності, яка найважче «схоплюється» в по-
ясненні її організації. Проте можна ствер-
джувати, що в поясненні темпоральності 
сьогодні бачиться шлях до осягнення при-
роди складності. Світ як складність – це 
проєкт, в якому постулат об’єктивності 
поступається місцем постулату проєктив-
ності. Людина, що пізнає, визначає архі-
тектуру світу, вибудовуючись в ньому в 
тому числі своєю тілесною організацією і 
способами вписування. У результаті вини-
кають множинні реальності, невиразність 
реального і віртуального, несумірність ре-
альностей. Наявність різних реальностей 
передбачає і варіативність архітектури 
складності, фактично нескінченну, оскіль-
ки реальності різні не тільки для різних 
істот, але й для однієї істоти, залежно від 
специфіки ситуації «тут і зараз».

Ще одна особливість архітектури 
складності – балансування на краю хаосу. 
Складність є досить гнучкою, що полегшує 
її адаптацію до навколишнього середо-
вища, але водночас робить дуже вразли-
вою, крихкою. Це означає, що організація 
складності рухлива, її внутрішні та зовніш-
ні межі, контури складності й окреслені, й 
розмиті.

Взаємопроникнення простору та часу, 
що має місце у складних процесах, ство-
рює власний темпосвіт складності, в якому 
просторові структури, що виступають як 
атрактори еволюції, містять інформацію 
про своє минуле та майбутнє. Тож складна 
ієрархічно організована структура може 
бути представлена як сукупність різних 
стадій розвитку. Структури «різного віку» 
розташовуються на різних відстанях від 
центру, утворюючи різні типи симетрій.

Складність виникає тоді, коли частини 
з’єднуються в загальному темпі розвитку, 
тому розуміння топології складності ви-
магає врахування тимчасових параметрів. 
Темпоральність передбачає й інтенсивність 
взаємодій, резонансне об’єднання, яке ви-
значає топологічно правильну організацію.

Особливістю складності є її організа-
ція за фрактальним принципом (самопо-
дібності чи масштабної інваріантності). 

Фрактальні структури «вкладені» один в 
одного (і в просторовому, і в тимчасовому 
масштабах), причому для них характерна 
дробова розмірність – вони не можуть бути 
представлені як кінцеве число «гладких» 
елементів (кривих, поверхонь тощо). Як 
зазначають фахівці, це не лінія і не поверх-
ня, а щось середнє. Або ж це не поверхня і 
не об’єм, а щось середнє між ними. Фрак-
тальні формоутворення розкривають про-
стоту складного, а фрактальний принцип є 
інформаційно компактним способом опису 
складного, в якому виявляються самодо-
статні цілісності з власними межами і збе-
рігається властива лише даній складності 
«мірність» (нині існують уже поняття лю-
дино- і нелюдиномірність та їх досліджен-
ня українськими авторами Ю. Мєлковим 
та І. Єршовою-Бабенко). Топологія склад-
ності, таким чином, може бути представле-
на на базі розглянутих робіт як динамічна 
«мережа» з горизонтальними зв’язками 
та відносинами, «пластами», ієрархічни-
ми системами взаємодій, багаторівневою 
підпорядкованістю.

Для розуміння організації складності 
слід урахувати її взаємодії із середовищем, 
у ході яких змінюються наявні конфігура-
ції як у середовищі, так і в самій складнос-
ті. У цьому випадку складність проявляє 
себе одночасно як відкрита й операціо-
нально замкнута система (У. Матурана, 
Ф.  Варелла). Її зовнішні межі з’єднують 
складність із середовищем та відокремлю-
ють від середовища. Вони «прозорі», що є 
умовою коеволюції складностей, виник-
нення кооперативних ефектів у складних 
середовищах.

Таким чином, організація і топологія 
складності пов’язані з такими базовими 
поняттями, що розглянуті в статті, як «ме-
режа», «система», «процес», «міжфазовий 
перехід нового типу», «фрактальність», 
«темпоральність», «самоорганізація». Ці 
розробки представлені в роботах таких 
авторів, як Е. Морен, І. Пригожин, Г. Ні-
коліс, І. Стенгерс, Г. Хакен, Г.  Саймон,  
М. Кастельс, Ф. Капра; І. Добронравова,  
І. Єршова-Бабенко, В. Бабенко, І. Предбор-
ська, Л. Бевзенко, І. Доннікова, Ю. Мєл-
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ков. [5]. На базі аналізу наукових праць 
цих учених зроблено цей висновок.

Своєю чергою теоретичні положен-
ня, які розкривають загальні прин-

ципи організації складності, після 
внесення деяких уточнень дають мож-
ливість перейти до аналізу соціальної  
складності.
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ACTING OUT EMOTIONS:  
DRAMA TECHNIQUES FOR TEACHING ENGLISH 

AND NURTURING STUDENTS’ EMOTIONAL 
INTELLIGENCE

This article presents a qualitative study of the specifics of implementing drama techniques 
for teaching English and developing students’ emotional intelligence. It analyzes the impact of 
stress on students’ emotional regulation, concentration, and overall well-being. The focus is on 
the necessity to develop students’ emotional intelligence simultaneously with the formation of 
their communicative competence. According to the results of the study conducted at Zhytomyr 
Ivan Franko State University and Kryvyi Rih State Pedagogical University, it has been proved 
that the implementation of drama techniques such as Dubbing, Acting Out Movie/Book Scenes, 
Conscience Alley, Hot Seating, Tableaux, and others has a positive effect on the formation of 
students’ communicative competence and the development of their emotional intelligence.

Key words: drama techniques, student, emotional intelligence, the English language, speech 
skills development.

Наталія ПРОКОПЧУК
Олена ГЛАДКА

ПРОГРАВАЮЧИ ЕМОЦІЇ: ДРАМАТИЧНІ 
ТЕХНІКИ ДЛЯ НАВЧАННЯ АНГЛІЙСЬКОЇ 

МОВИ ТА РОЗВИТКУ ЕМОЦІЙНОГО ІНТЕЛЕКТУ 
СТУДЕНТІВ

У статті представлено якісне дослідження особливостей імплементації драматичних 
технік для навчання англійської мови та розвитку емоційного інтелекту здобувачів вищої 
освіти; проаналізовано вплив стресу на емоційну регуляцію, концентрацію та загальне 
благополуччя студентів; сфокусовано увагу на необхідності розвитку емоційного інтелек-
ту здобувачів освіти одночасно з формуванням їхньої комунікативної компетентності. За 
результатами дослідження, що було проведено на базі Житомирського державного уні-
верситету імені Івана Франка та Криворізького державного педагогічного університету, 
доведено, що імплементація драматичних технік, як-от Dubbing, Acting Out Movie/Book 
Scenes, Conscience Alley, Hot Seating, Tableaux та інших, позитивно впливає на формування 
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комунікативної компетентності здобувачів вищої освіти та на розвиток їхнього емоційного 
інтелекту.

Ключові слова: драматичні техніки, студенти, емоційний інтелект, англійська мова, 
розвиток мовленнєвих вмінь.

In recent years, students have faced 
unprecedented challenges, significantly 
affecting their emotional and social 
well-being. The COVID-19 pandemic  
(2019–2022) led to a shift in learning 
dynamics, moving education to remote and 
virtual spaces and hindering essential social 
interaction and emotional support. The 
ongoing conflict in Ukraine (2022–2025) 
has further added emotional burdens, with 
students grappling with trauma, instability, 
and uncertainty. These events have led to 
disruptions in students’ academic and social 
engagement, further highlighting the need 
for trauma-informed teaching practices and 
the integration of social-emotional learning 
(SEL) to help students navigate these 
challenges.

The present context in Ukraine, amidst its 
recovery and cultural renewal, underscores 
the importance of integrating SEL in 
educational practices to foster resilience and 
emotional healing, addressing the aftermath 
of trauma, and providing the necessary 
emotional support for students.

For many students, recent global and 
local events have resulted in trauma, which 
can manifest as heightened anxiety, difficulty 
concentrating, and emotional dysregulation. 
This emotional challenge often impacts their 
learning and social interactions. Therefore, 
recognizing trauma and implementing 
methods to address it in educational settings 
is critical. Trauma-informed strategies help 
students feel understood and supported, 
allowing them to heal and re-engage in their 
learning process. 

Stress, particularly that stemming from 
trauma, can significantly affect students’ 
emotional regulation, concentration, and 
overall well-being. Common signs of stress 
in students include: a lack of interest 
and motivation in schoolwork, frequent 
absenteeism, emotional outbursts, and 
physical complaints such as headaches 

or stomach aches. These stressors often 
lead to disengagement from the learning 
environment. Students who are under stress 
may have trouble concentrating, not attend 
class regularly, struggle to regulate their 
emotions, fight, argue, exhibit “bad habits” 
such as biting their nails, experiencing 
hiccups or falling asleep at their desk, and 
have less patience than you would expect 
[6]. As a result, educators must be able to 
identify these symptoms and offer appropriate 
strategies and support to help students 
manage stress and foster emotional resilience.

As students transition from trauma to 
emotional healing, it becomes essential for 
educators to integrate techniques that help 
students articulate and process their emotions. 
Incorporating Drama-Based Pedagogy 
(DBP) into an EFL classroom, in our opinion, 
can become a great solution as it uses active 
and dramatic approaches to engage students 
in academic, affective, and aesthetic learning 
through dialogic meaning-making in all 
areas of the curriculum [2]. Drama provides 
a space where students can externalize their 
feelings in a safe environment, allowing them 
to explore their emotions without fear of 
judgment. Drama makes language learning 
an active, creative, motivating, and engaging 
experience, nurturing collaboration and 
teamwork, bringing the real world into the 
classroom, and definitely helping learners 
gain confidence and self-esteem needed to use 
the language spontaneously, developing their 
emotional awareness and self-regulation, and 
consequently lowering stress and trauma [5]. 

Using drama in this context helps students 
navigate their emotional states and fosters 
a sense of agency in dealing with personal 
challenges. Drama is highly related to human 
interaction. It consists of all communication 
processes [7]. Besides, drama provides a rich 
experience that engages the body, emotions, 
and senses in dynamic learning. By acting out 
the material, students who have difficulty with 
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reading and writing can avoid struggling with 
pen and paper, and may expose a previously 
unnoticed intelligence or ability [1, pp. 2–3].

Hence, drama offers multiple benefits for 
SEL by providing students with opportunities 
to practice emotional regulation, empathy, and 
collaborative problem-solving. By stepping 
into different roles and perspectives, students 
gain insight into their own emotional states 
and those of others. In addition to enhancing 
emotional awareness, drama also fosters 
teamwork and social skills. Through group 
work and shared performance, students build 
communication skills and learn to support 
one another in a collaborative process. This 
approach to SEL offers a holistic way to 
address the emotional and social needs of 
students, especially in challenging times.

In terms of communicative competence 
development, drama assists in students’ skills 
advancement in:

−	 phonological competence 
(pronunciation, intonation, ways to emphasize);

−	 speaking interaction and production;
−	 different modes of reading (intensive, 

extensive, scanning, and skimming);
−	 writing skills (taking notes, extending 

and shortening lines, writing and adapting a 
script);

−	 learners’ vocabulary;
−	 accuracy and fluency;
−	 socio-cultural competence;
−	 organization skills (planning, time 

management, processing, performing);
−	 decision-making and problem-solving 

skills;
−	 cognitive, critical, and creative 

thinking skills;
−	 memorization skills.
Methodology: The classroom-based 

inquiry employed a mixed-methods 
approach to evaluate the effectiveness of 
drama-based techniques in fostering social 
and emotional learning (SEL) during the 
2023–2025 academic years. The study 
involved second-year EFL students at two 
Ukrainian institutions: Zhytomyr Ivan 
Franko State University, where students 
attended in-person classes and were able to 
practise various drama strategies in a physical 

setting, and Kryvyj Rih State Pedagogical 
University, where instruction was delivered 
online and students were engaged with 
the same techniques both synchronously 
and asynchronously. A combination of 
quantitative data analysis, such as surveys 
and pre- and post-assessments, alongside 
qualitative data from classroom observations, 
was used to gauge the impact of drama 
activities on students’ emotional expression, 
social interaction, and empathy.

The participants were involved in 
various drama-based activities, such as 
tableaux (visualizing emotions), role-playing, 
simulations, dubbing, and dramatizing 
scenes from textbooks, aimed at encouraging 
emotional exploration, role-taking, and 
collaborative problem-solving. The data was 
collected in two stages: 

1.	 Pre-assessment: Students completed 
a survey that assessed their emotional 
awareness, stress levels, and social skills prior 
to engaging in drama activities.

2.	 Post-assessment: After a series of 
EFL sessions with the wide incorporation of 
described drama techniques, students were 
surveyed again to measure changes in their 
emotional expression, social interactions, and 
empathy towards others.

The following drama techniques were 
practised with the students. Initially, they can 
be divided into three groups:

1.	 Techniques primarily emphasizing 
teaching English but also with EI benefits.

Dubbing, which involves students 
replacing original character voices in film 
or cartoon scenes with their own spoken 
interpretations, is a dynamic drama-based 
strategy with substantial pedagogical 
value in the EFL classroom. From a 
linguistic perspective, dubbing enhances 
pronunciation, stress, intonation, and 
fluency, as learners must listen attentively to 
authentic speech and reproduce it accurately 
in context. It also supports vocabulary 
acquisition and grammatical accuracy, as 
students become more aware of language 
use in real-life communicative situations. 
Beyond language development, dubbing 
significantly contributes to the cultivation of 
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emotional intelligence. By stepping into the 
roles of animated or live-action characters, 
students practice recognizing, expressing, 
and managing emotions –both their own and 
others’. This process nurtures empathy, active 
listening, self-awareness, and emotional 
regulation. Students must interpret non-
verbal cues such as tone of voice, facial 
expressions, and gestures, which are key 
elements of social-emotional competence. In 
this way, dubbing becomes not only a tool 
for enhancing oral communication but also 
a powerful medium for promoting emotional 
literacy and intercultural sensitivity in 
language learners.

Acting out movie/book scenes from 
familiar/popular films or literature is an 
effective strategy for enhancing both English 
language skills and emotional intelligence. 
From a language learning standpoint, such 
dramatization enhances fluency through 
meaningful repetition, encourages the use 
of vocabulary in authentic contexts, and 
deepens students’ comprehension of narrative 
structures. By memorizing and performing 
scripted dialogues, students naturally 
internalize grammar patterns and improve 
their pronunciation, stress, and intonation. 
At the same time, embodying characters helps 
students develop empathy, understand their 

emotions, attitudes, and motivations, and 
reflect on social interactions. 

2.	 Techniques Primarily Emphasizing 
Nurturing Emotional Intelligence but with 
English benefits.

Conscience Alley, sometimes known as 
Decision Alley or Thought Tunnel [3], turned 
out to be a useful technique for exploring any 
kind of dilemma faced by a character, decision-
making, understanding different perspectives, 
empathy, and providing an opportunity to 
analyse a decisive moment in greater detail. 
The class forms two lines facing each other. 
One person (the teacher or a participant) 
walks between the lines as each member of the 
group speaks their advice. It can be organised 
so that those on one side give opposing advice 
to those on the other. When the character 
reaches the end of the alley, they make their 
decision [7]. 

Hot seating, which involves placing 
a student in the role of a character who 
must answer spontaneous questions posed 
by fellow students, has proved effective 
in enhancing both linguistic abilities and 
emotional intelligence. When students 
respond in character, they participate in 
authentic conversational exchanges, which 
strengthens their fluency, spoken accuracy, 
and interpersonal communication. The 

 Pic. 1. Drama Techniques for Holistic Learning and Development



ISSN: 2078-1016150

improvisational nature of the activity 
encourages quick thinking, logical structuring 
of ideas, and coherent sequencing – all of which 
contribute to deeper cognitive and linguistic 
development while reinforcing grammar and 
vocabulary in context. Additionally, taking 
on a character role helps students explore 
emotional states, motivations, and social 
interactions, thereby cultivating empathy and 
emotional understanding. Simultaneously, 
those asking and listening to the questions 
improve their own communication, active 
listening, and critical thinking skills – 
essential elements of SEL.

Mantel of the Expert (MoE) is based 
on the premise that treating students 
as responsible experts increases their 
engagement and confidence. They can 
perceive a real purpose for learning and 
discovering together provides them with 
skills and knowledge they can apply to their 
everyday lives [4]. MoE encourages taking on 
responsibility, problem-solving, empathy for a 
“client”, creativity, and improves teamwork, 
communication skills, critical thought, and 
decision-making. It advances student public 
speaking and representation skills, explaining, 
reporting, and negotiating.

3. Tools strongly contributing to both 
teaching English and nurturing emotional 
intelligence.

Role-plays, which are the basis of all 
dramatic activity, allow students to create 
their own dialogues using their active language 
and incorporating newly learned vocabulary 
and structures. By adopting a role, children 
can step into the past or future and travel to 
any location, dealing with issues on moral 
and intellectual levels. Thus, role play can be 
easily utilised to illuminate themes across the 
curriculum [7]. Role-plays positively affect 
students’ English communicative competence 
development in terms of fluency, vocabulary, 
pragmatic language, turn-taking, as well 
as their emotional intelligence, especially 
perspective-taking, empathy, conflict 
resolution, and social skills practice.

Simulations, which are made-up problems, 
cases, or situations using real-life constraints. 
Apart from using the real language, terms 

and communicative patterns, students get 
extremely excited and are willing to play and 
learn at the same time, practising in using 
specific vocabulary, negotiation, problem-
solving discourse, as well as collaboration, 
decision-making under pressure, empathy for 
a situation.

Improvisation, as another drama 
technique, is the scene set by the educator and 
performed by the students with little or no 
time to prepare a script. The more frequently 
you use it, the more fluent your students 
become. It fosters students’ spontaneous 
speech, quick thinking, and creative language 
use. In terms of emotional intelligence, it 
develops their adaptability, active listening, 
teamwork, self-confidence, and emotional 
expression.

Puppet Plays/Talks are quite useful for 
students with a high level of inhibition or 
anxiety. Usually, students who don’t want to 
talk about themselves feel more relaxed and 
comfortable doing or saying things for the 
puppets. And, on the contrary, active and 
motivated students are also eager to act as 
funny or fairy-tale characters. Puppet talks 
are advised for dialogue practice, storytelling, 
character voices, expressing emotions safely 
(through puppets), social interaction, and 
creativity.

Tableaux is one of the drama techniques, in 
which students are presented with a problem/
situation that evokes some emotions. The 
procedure is straightforward. A group creates 
a tableaux scene (a frozen picture) to visualize 
emotions and presents their tableaux to 
the rest of the class, who are supposed to 
guess the scene and say why people might 
feel such emotions. In terms of developing 
communicative competence, students learn 
the fundamental principles of narration 
and storytelling, simultaneously perceiving 
the basics of non-verbal communication, 
understanding emotions (frozen moment), 
teamwork, and empathy.

Living Sculptures/Human Machines 
technique has proved to be beneficial for 
both describing actions/functions, giving 
instructions, sequencing, and at the same 
time has taught the students the skills of 
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collaboration, non-verbal communication, 
problem-solving, and understanding 
cause-and-effect.

Pantomiming/Miming is a valuable tool 
for English language teaching, offering a fun 
and engaging way to enhance vocabulary, 
grammar, and communication skills. By 
acting out words, phrases, and even stories 
without speaking, students develop a deeper 
understanding of language and improve their 
non-verbal communication skills, observation 
skills, and empathy, expressing emotions 
without words.

Results and Data Analysis. Preliminary 
analysis of the data indicates that the students 
who participated in drama-based activities 
showed significant improvements in emotional 
expression, empathy, and collaboration. The 
pre-assessment revealed that many students 
initially struggled with articulating their 
emotions and reported feeling disconnected 
from their peers. After being engaged in 
drama activities, students exhibited greater 
emotional awareness and positive changes in 
their ability to collaborate with groupmates. 
The post-assessment highlighted an increase 
in emotional resilience, as students reported 
feeling better equipped to handle stress and 
emotional challenges.

The surveys combined Likert-scale items 
with open-ended questions. The initial survey 
assessed students’ baseline confidence in 
speaking English, their emotional awareness, 
and their ability to collaborate and empathize. 
The final survey, administered after the 
implementation of drama-based activities, 
aimed to capture shifts in these areas.

Quantitative data revealed a noticeable 
increase in students’ perceived communicative 
competence. The majority of participants 
(86%) reported greater fluency, improved 
pronunciation and intonation, and enhanced 
vocabulary recall, particularly in context-rich 
situations such as role plays and dramatized 
dialogues. Many students (68%) indicated 
that they felt more confident speaking 
spontaneously and engaging in conversations 
without prior preparation.

In terms of SEL, students demonstrated 
significant growth in emotional awareness and 

empathy. Post-survey results showed higher 
levels of comfort in expressing emotions 
in English and greater understanding of 
character motivations and social dynamics. 
78% of students particularly emphasized 
that activities such as dubbing and acting 
out emotionally charged scenes helped them 
connect language to feelings, promoting a 
deeper, more meaningful use of English.

Qualitative responses supported the 
quantitative findings. Thematic analysis 
of open-ended survey items and classroom 
observations revealed recurring themes 
of increased self-confidence, collaborative 
engagement, and heightened emotional 
insight. The majority of students (88%) 
highlighted that working in groups, stepping 
into different roles, and interpreting non-
verbal cues helped them develop not only 
linguistic skills but also interpersonal and 
emotional competencies. These findings 
confirm that drama-based techniques had 
a positive and holistic impact on learners, 
contributing to both their communicative 
development and social-emotional growth.

Conclusion. This action research 
project demonstrates the effectiveness of 
drama techniques in fostering emotional 
intelligence and social-emotional learning 
in the classroom. By providing students 
with opportunities to explore and express 
their emotions through dramatic activities, 
educators can promote emotional resilience, 
empathy, and collaboration. In light of the 
trauma and stress faced by students due 
to global and local events, incorporating 
drama into SEL offers a promising approach 
to supporting their emotional well-being. 
Future research could further explore the 
long-term impact of drama on students’ 
social-emotional development and academic 
engagement. In addition to the previously 
discussed techniques, several other creative 
drama activities were explored to enhance 
both emotional expression and language 
development. These activities support critical 
thinking, collaboration, and creative language 
use, offering students opportunities to 
develop linguistic and emotional intelligence 
simultaneously. 
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Overall, taking all the above-mentioned 
into consideration, we must admit that 
the implementation of drama techniques 
in the EFL classroom is an irreplaceable 
multifunctional tool. It not only assists 
in developing students’ communicative 

competence but also supports them in hard 
times, creates social bonds, motivates learning, 
boosts sensitivity, creativity, imagination, 
self-confidence, self-awareness, empathy, 
collaboration, adaptivity, relaxation, memory, 
and language advancement.
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СОЦІАЛЬНО-КОМУНІКАТИВНІ АСПЕКТИ 

ФІЛОСОФСЬКОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ПРОЗИ ДОБИ 
МОДЕРНУ

У статті досліджено соціально-комунікативні аспекти української філософської про-
зи доби модерну як простору осмислення екзистенційної кризи індивіда. Проаналізовано 
художні тексти М. Коцюбинського та В. Підмогильного крізь призму герменевтики, фе-
номенології та теорії комунікативної дії Ю. Габермаса. Досліджено, що модерна проза по-
стає полем діалогу між автором, текстом і читачем, де комунікація стає водночас засобом і 
проблемою буття. Особливу увагу приділено урбаністичному контексту як чиннику транс- 
формації ідентичності та кризи автентичності. Висвітлено, що соціально-комунікативні 
стратегії української прози модерну відображають динаміку суспільних змін, формування 
національної свідомості та внутрішні пошуки людини. Буттєве укорінення індивіда осмис-
люється як шлях подолання відчуження і набуття автентичного існування.

Ключові слова: філософська проза, соціально-комунікативна дія, урбаністичний про-
стір, автентичне буття, не автентичне буття, комунікація, українська філософська проза.

Kateryna ZINOVIEVA 

SOCIAL AND COMMUNICATIVE ASPECTS  
OF PHILOSOPHICAL UKRAINIAN PROSE  

OF THE MODERN

The article explores the socio-communicative aspects of Ukrainian philosophical prose 
of the modernist era as a space for reflecting on the individual’s existential crisis. The works 
of M. Kotsiubynsky and V. Pidmohylnyi are analyzed through the lenses of hermeneutics, 
phenomenology, and J. Habermas’s theory of communicative action. Modern prose is presented 
as a dialogical field between author, text, and reader, where communication becomes both a 
medium and a challenge of existence. Special attention is given to the urban context as a factor of 
identity transformation and authenticity crisis. The study emphasizes that socio-communicative 
strategies of Ukrainian modernist prose mirror social transformations, national consciousness 
formation, and the individual’s inner quest. Existential rootedness is interpreted as a way to 
overcome alienation and achieve authentic being.

Key words: philosophical prose, social and communicative action, urban space, authentic 
being, inauthentic being, communication, Ukrainian philosophical prose.

Сучасне суспільство, яке в глобалізо-
ваному світі проходить через проблеми 
відчуження, втрату ідентичності та кризу 

комунікації, звертається до витоків філо-
софської української прози доби модерну, 
котра набуває особливих сенсів і потре-
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бує переосмислення. З огляду на аналіз 
соціально-комунікативних аспектів через 
призму комунікації філософської думки в 
даному випадку беруться до уваги концеп-
ції герменевтики та екзистенціалізму, які 
дозволять проаналізувати художню філо-
софську літературу й осмислити механічне 
становлення індивіда у визначеному соці-
ально-комунікативному полі проблем. Ак-
туальні теми творів, які проаналізовано в 
статті, втілюють траєкторний рух людини 
модерної в умовах урбаністичних викли-
ків, де комунікативна дія стає не лише за-
собом, але й проблемним полем екзистен-
ції буття індивіда. Постановка проблеми в 
загальному вигляді та її зв’язок із важливи-
ми науковими чи практичними завдання-
ми зумовлює циклічне сучасне осмислен-
ня філософської української прози доби 
модерну, яка ставить на розгляд проблему 
буття як засіб соціальної комунікації та 
буттєвого укорінення індивіда. Проблемне 
поле цієї статті полягає у визначенні со-
ціально-комунікативних аспектів, які від-
творені у філософській українській прозі, 
та розв’язанні розгорнутої проблеми через 
осмислення екзистенційної кризи індивіда 
в урбаністичному середовищі, де художній 
дискурс фіксує дане питання.

Аналіз значної частини аспектів укра-
їнської філософської прози було здійсне-
но в роботах В. Моренця, Н. Зборовської, 
І. Андрусяка. Також важливо наголосити, 
що С. Павличко і Т. Гундорова подають 
у своїх працях інтерпретації творчос-
ті Валер’яна Підмогильного та Михайла 
Коцюбинського.

Мета статті – простежити і висвітлити 
соціально-комунікативні аспекти буттєво-
го укорінення людини в площині філософ-
ської української прози доби модерну.

Для досягнення поставленого завдан-
ня потрібно виявлення через аналіз творів 
української прози філософських конфлік-
тів доби модерну, які пов’язані з процеса-
ми урбанізації, екзистенційного пошуку та 
самоствердження. 

Українська проза виступає як засіб 
соціальної інтеграції, де в ситуації ко-
мунікативної дії дієвим для координації 

учасників є зусилля, спрямоване на мовне 
взаєморозуміння, тобто об’єднальна сила 
як така. Художній феномен української фі-
лософської прози полягає в тому, що вона 
стала плацдармом для розгортання соці-
альних дискурсів, які відображають того-
часне становище суспільства, висвітлюють 
його кризові явища і моменти пошуку іс-
тини. Соціально-комунікативні аспекти 
опосередковано впливають на структуру 
дискурсивної думки викладу матеріалу 
українськими письменниками, передроз-
поділяють тематику та стильові течії на-
писання модерної прози, де згідно з теорі-
єю комунікативної дії Юргена Габермаса 
стає можливим провести віддзеркалюючу 
паралель суспільства модерну на прикла-
ді творів [1, с. 218].  Модерна українська 
проза стала елементом для рефлексії над 
основними і ключовими засобами соціаль-
ної комунікації, що розширює можливості 
осмислення суспільних трансформацій, 
створення герменевтичного простору для 
діалогу між автором, текстом і читачем. 
Національна свідомість, яка набувала інди-
відуалістичних та екзистенційних мотивів, 
розгортала новий вимір для комунікатив-
ного простору, в якому художня проза стала 
засобом осмислення дійсності через герме-
невтику. Комунікативні стратегії україн-
ської філософської прози визначили со-
ціальні процеси, які включали тогочасні 
суспільні кризи, революційні рухи, урба-
нізаційні перспективи розвитку та актив-
не формування національної ідентичності. 
Таким чином, Валер’ян Підмогильний, Во-
лодимир Винниченко, Михайло Коцюбин-
ський стали новаторами у створенні текстів, 
які небезпідставно вважають майданчиком 
для суспільного діалогу, де відбувалось ок-
реслення розриву між традицією і тогочас-
ного модерного, між індивідуалістською 
культурою і суспільним надбанням [9, с. 
300]. Комунікативні риси модерної прози 
складаються з такого важливого компонен-
та, як діалогічність, яка змальовується бага-
тоголоссям у текстах авторів. Різноманітне 
бачення розв’язання проблемних ситуацій, 
непересічні способи світосприйняття, по-
ліфонічна внутрішня сутичка і є кризовим 



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 2 (97), 2025 155

явищем традиційної комунікативної моде-
лі. Зокрема, Валер’ян Підмогильний у своїх 
творах розкриває тему формування і сприй-
няття модерної дійсності соціального сере-
довища, яке сформувало самосвідомість у 
контексті урбаністичної культури. Складну 
комунікативну взаємодію між особистістю 
та соціумом втілює в собі персонаж Сте-
пан Радченко, який проходить свій шлях 
становлення у взаємодії з міським просто-
ром і власним «Я», та іншими особами, які 
мають комунікативну дію на формуван-
ня особистості [10, с. 120]. За концепцією  
Ю. Габермаса про стратегічну та кому-
нікативну дію, ми бачимо зміну мовної 
поведінки головного героя, яка дає йому 
можливість адаптуватися до міського жит-
тя в постійному діалозі задля власних ам-
біцій [1, с. 118]. Валер’ян Підмогильний 
використовує задля етичної демонстрації 
головного героя змалювання психологіч-
ного портрету, де є важливим внутрішній 
діалог та потік свідомості як основні еле-
менти комунікативної дії. Його життєвий 
світ і шлях проходження від сільського 
хлопчини до міського інтелігента дає по-
бачити повну картину його комунікатив-
них стратегій та неухильне бажання до 
соціальної інтеграції в міське середовище 
через взаємодію з іншими соціальними  
особами [6, с. 68]. 

Комунікація Степана Радченка – задля 
досягнення власних цілей, де наприкінці 
він відходить від ідеалів взаєморозумін-
ня та використовує чисто прагматичний 
підхід до взаємодії із суспільством. Тож 
формування мовленнєвої поведінки де-
монструє комунікативну трансформацію 
внаслідок соціального впливу. Зміна сере-
довища сільського на міське позначаєть-
ся негативно на головному героєві, і він 
трансформується з активного учасника 
діалогу на маніпулятора, що демонструє 
кризу комунікації в модерністському су-
спільстві, що стає свідченням про розрив 
між особистістю і його власними амбіція-
ми з соціальним нормуванням суспільної 
дії [7, с. 211]. 

 Просторове і соціальне екзистенцію-
вання Степана Радченка відсилає нас до 

дослідження проблематики балансуван-
ня між міським і сільським середовищем, 
з якого і є вихідцем наш головний герой. 
Місто – це парадигма розвитку динаміки і 
свободи, змін як внутрішніх, так і зовніш-
ніх, що несуть у собі випробування щодо 
наповнення та зовнішньої трансформації 
людини, тобто село стало екзистенційним 
станом, де головний герой мислить інші 
просторові екзистенції. Просторова ек-
зистенція Степана Радченка визначає його 
спосіб буття тут і зараз, тобто він знаходить-
ся у фізичному просторі з особистісними 
переживаннями, які стануть відправною 
точкою для соціальної взаємодії та кому-
нікації. Е. Гуссерль розглядав простір не як 
об’єктивну реальність, що переживається 
суб’єктом, а феноменологічним станом, де 
простір ставить на меті описати просторо-
ве значення через свідомість, переживання 
та інтенційне сприйняття світу [4, с. 148]. 
Феноменологічне пояснення простору  
Е. Гуссерля говорить, що простір не про-
сто існує сам по собі, а перебуває у значи-
мості через досвід, соціальну взаємодію 
та сприйняття людиною, яка змінюється 
разом із внутрішніми трансформаціями  
[4, с. 150]. Самозаглибленість Степана 
Радченка приводить його свідомість до 
екзистенційного звуження буття, це все є 
наслідком пересаджування власної амбіт-
ності із сільського до міського простору. 
Внутрішня криза самовизначення почи-
нає проявлятися в міру інтеграції в міське 
середовище, де, звичайно, розширюється 
його горизонт експериментів у соціаль-
но-комунікативні дії і пізнання себе та 
людей навколо. Але різкий розрив із селом 
дає свої наслідки адаптації: втрата автен-
тичного буття не приносить внутрішнього 
задоволення, матеріально-соціальні стат-
ки створюють нові обмеження в просто-
ровому бутті головного героя. Передумо-
ви вибору свого майбутнього створювали 
широкий спектр визначення і безліч ва-
ріантів розвитку соціально-подієвих ста-
нів персонажа, де він потрапляє в пастку 
соціальних очікувань і власних амбіцій. 
Соціально-комунікативний успіх Степа-
на Радченка у взаємодії із середовищем 
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розширює досвід, але не дає повноцінно-
го екзистенційного прориву, а навпаки, 
перетворює його на самотнього індивіда 
з обмеженим життєвим простором, де він 
замикається у своїх думках і сподіваннях. 
І саме процес звуження екзистенційного 
буття – це демонстрація екзистенційної 
кризи людини, яка була сповнена свободи, 
соціальної комунікації, але врешті-решт 
залишилася в межах власного успіху. Така 
ситуація потребує розгляду в модерній 
філософській прозі буттєвого укорінення 
людини, де самореалізація йде в розріз із 
втратою автентичності в процесі адаптації 
до соціально-комунікативного простору 
міста [2, с. 219]. 

Робота Х. Ортега-і-Гассета «Повстан-
ня мас» пропонує аналіз крізь занурення 
в горизонти духовного розвитку, де відбу-
вається криза об’єкта, втрата автентичної 
комунікації, що зумовлено викликами 
модерності, яка приносить руйнування 
в традиційні форми співбуття. Х. Орте-
га-і-Гассет констатує втрату автентичнос-
ті людини, яка зливається з безликим на-
товпом [8, с. 120]. Тому В. Підмогильний 
зображує простір, де індивід не здобуває 
автентичну комунікацію, а відбувається 
пристосування до дискурсивних практик. 
Таким чином, соціальна комунікація в ро-
мані «Місто» виступає як форма боротьби 
за статус, ідентичність і сенс існування. 
Адже, як зауважує Мирослав Попович, «у 
людини є потреба не лише в комунікації, 
але й у тому, щоб мати свободу бути почу-
тим, тобто бути людиною у світі інших» 
[11, с. 270]. 

Буттєве укорінення індивіда, а саме 
взаємозв’язок людини зі світом, та со-
ціально-комунікативну взаємодію відо-
бражено у філософії Мартіна Гайдегера. 
Укоріненість – це один із важливих аспек-
тів автентичного існування на противагу 
розчинення в масі. Новела «Intermezzo» 
Михайла Коцюбинського ставить за при-
клад збірний образ універсальної модер-
ної людини, яка переживає екзистенційну 
кризу, досвід якої можна спрямувати на 
узагальненого індивіда, де ототожнення з 
головним героєм може зробити будь-який 

читач у зручний йому спосіб інтерпретації  
[5, с. 19]. Соціальне відчуження людини і 
втеча з комунікативного інструментарію 
призводить героя до «неавтентичного» іс-
нування в масі, де герой перебуває у стані 
екзистенційного виснаження. Соціаль-
но-комунікативна дія індивіда розглядаєть-
ся як вимушений акт взаємодії в соціумі. 
Такий опис акту соціального механізму є ві-
дображенням «неавтентичного» буття за М. 
Гайдегером, отже, герой втрачає соціальний 
статус та інтегрується в діалогічну форму 
взаємодії з природою, що і є передумовою 
буттєвого укорінення людини [2, с. 219]. 

Метафоричне значення речей і симво-
лічний світ образів, які змальовує і декла-
мує у своєму творчому доробку Михайло 
Коцюбинський і, безпосередньо, у своїй ро-
боті «Intermezzo», розкриває філософську 
проблематику комунікативного простору 
модерної прози [5, с. 67]. Символіка стану 
речей у творах стає способом комунікації 
зовнішнього світу героя і внутрішніми по-
требами індивіда. Таким чином, завдяки 
комунікативній формі мовлення відбува-
ється подолання комунікативних бар’єрів, 
які мають місце в житті людини через соці-
альні та комунікативні трансформації. 

Українська модерна проза стала від-
повіддю на буремні події початку XX сто-
ліття, тому символи, метафори, алегорії 
конкретно виступали як засоби прихо-
ваної комунікації. Автор подає природні 
образи у творі як акт відчуженості митця 
від суспільства та прагнення до гармонії 
і взаєморозуміння із самим собою, тобто 
відбувається акт взаєморозуміння, що ві-
дображає ідею комунікативної раціональ-
ності Юргена Габермаса [1, с. 154]. 

  Через революційні події, війни, зміну 
соціально-політичних напрямів процеси 
становлення національної ідентичності 
стали для української модерної прози спо-
собом комунікації між автором і читачем, 
адже на той момент текст став формою 
національного спротиву і соціального ви-
раження думок і саме в цей період спри-
яв соціальній трансформації суспільства, 
сприйняття активного пошуку нового 
мовлення та комунікативної практики в 
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суспільстві. Важливим засобом соціальної 
комунікації стає філософська українська 
проза, де набувають ознак художнього 
осмислення суспільно-соціальні зв’язки. 
Використання символічних епізодів, мо-
нологічного спілкування, експерименталь-
них наративних технік робить можливим 
відображення концепції комунікативної 
дії. Художня література української модер-
ної прози демонструє реальність соціуму 
і робить можливим змінення цієї ситуації 
через діалогічні стратегії та спробу вста-
новлення взаєморозуміння і створення іде-
ального комунікативного середовища. 

Висновки. Головні персонажі творів Ва-
лер’яна Підмогильного і Михайло Коцю-
бинського постають символами модерніст-
ської української прози, які, вириваючись 
із уже існуючого контексту, набувають со-
ціально-комунікативних дій в урбаністич-
ному просторі. Шлях, який проходить Сте-
пан Радченко – це рух по герменевтичному 
колу буття, від автентичного буття та «не-
автентичного» екзистенціювання індивіда, 
де соціально-комунікативна активність 
перекриває внутрішній характер самоусві-
домлення і зовнішні чинники приховують 
внутрішню нестабільність. Порівнюючи 
головних героїв Валер’яна Підмогильно-
го і Михайла Коцюбинського, бачимо не-
спроможність індивідів вийти з екзистен-
ційної кризи через елементи буттєвої 
автентичності, в якій людина може втекти 
від своєї власної сутності, а навпаки, відбу-
вається буттєве укорінення. Крізь призму 
філософії Мартіна Гайдегера відкриваєть-
ся можливість більшого розуміння драма-
тизму головних героїв, адже можливість 
автентичного існування дійових осіб у 

творах філософської української прози 
можливе через буття у світі й можливості 
екзистенційної укоріненості буття. Ключ 
до розуміння соціально-комунікативної 
дії в суспільстві – це діалог із буттям, і без-
посередня участь індивіда в цьому процесі 
має завершуватись не втечею в зовнішні 
прояви самоствердження, а спроможністю 
почути власне буття і повернутися до вну-
трішнього Я. Буттєве укорінення головних 
героїв – це філософська траєкторія руху, 
яка окреслила межі екзистенційної кризи 
через соціальний і психологічний рух лю-
дини з модерним світосприйняттям дійс-
ності, і саме падіння в «неавтентичне» бут-
тя спричинило пошук сенсу життя через 
укоріненість.

Українська філософська проза доби 
модерну має дієвий інструмент для осмис-
лення екзистенційної кризи та соціаль-
но-комунікативного буття. Головні герої, 
які перебувають у соціально-комуніка-
тивному просторі, стикаються з пробле-
мою конфлікту зовнішньої і внутрішньої 
екзистенції, проблемою автентичності та 
пристосування до соціальних обставин. 
Підхід до розуміння української філософ-
ської прози доби модерну відбувається за 
допомогою розгляду художніх творів як 
герменевтичного простору, де здійснюєть-
ся діалогічна форма розуміння: читач, ав-
тор, головні герої. Умовою для подолання 
відчуження і формування соціально-кому-
нікативного простору є екзистенційне уко-
рінення індивіда в бутті, де простежуються 
і висвітлюються соціально-комунікативні 
аспекти буттєвого укорінення людини в 
площині філософської української прози 
доби модерну. 
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ТРАГІЧНЕ МИНУЛЕ ЯК ФАКТОР УКРАЇНСЬКОЇ 
САМОІДЕНТИФІКАЦІЇ, ВІДРОДЖЕННЯ  

ТА МЕСІАНСТВА У ТВОРЧОСТІ 
М. КОСТОМАРОВА Й Т. ШЕВЧЕНКА

У статті розглядається розвиток філософської думки в Україні з кінця ХVIII  ст., що 
було зумовлено суспільно-політичними обставинами. Обґрунтовується, що поглиблений 
інтерес до історичного минулого, викликаний проникненням європейських філософських 
систем, сприяв зародженню української національної ідеї. Під час дослідження й аналі-
зу доводиться, що ґрунтовна розробка національної ідеї в Україні почалася під впливом 
культури романтизму, найбільш популярними були вчення Ф. Шеллінга з його натурфі-
лософією та діалектико-ідеалістична система Г.  Гегеля. Натурфілософські ідеї Шеллін-
га підтримав український вчений М.  Максимович, впливаючи, зі свого боку, на погляди 
М. Костомарова, Т. Шевченка та кирило-мефодіївців. 

Встановлено, що саме у працях засновника братства, Миколи Костомарова, витворився 
образ України й українців, наділених месіанськими функціями серед слов’янських народів. 
Щодо Тараса Шевченка, то саме він вбачав відродження України через усвідомлення поми-
лок трагічного минулого. 

Ключові слова: воля, дух, історіософія, Кирило-Mефодіївcьке братство, Гердер, Косто-
маров, Максимович, Шевченко, месіанство, могила, романтизм, свобода, трагедія. 
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TRAGIC PAST AS A FACTOR OF UKRAINIAN 
SELF-IDENTIFICATION,  

REVIVAL AND MESSIANISM IN THE WORKS  
OF M. KOSTOMAROV AND T. SHEVCHENKO

Since the end of the 18th century, the development of philosophical thought in Ukraine 
was determined by socio-political circumstances. The deepened interest in the historical past, 
caused by the penetration of European philosophical systems, contributed to the emergence 
of Ukrainian national idea. The thorough development of the national idea in Ukraine began 
under the influence of the culture of romanticism. The teachings of F. Schelling with his natural 
philosophy and the dialectical-idealistic system of G. Hegel were the most popular. Schelling’s 
natural philosophical ideas were supported by Ukrainian scientist M.  Maksymovych, who, in 
addition, influenced the views of M. Kostomarov, T. Shevchenko and the Cyril and Methodius. 

In the works of the founder of the brotherhood and Mykola Kostomarov, an image of Ukraine 
and Ukrainians endowed with messianic functions among the Slavic peoples was formed. Taras 
Shevchenko saw the revival of Ukraine through the awareness of the mistakes of the tragic past.

Key words: liberty, spirit, historiosophy, Cyril and Methodius Brotherhood, Herder, 
Kostomarov, Maksymovych, Shevchenko, messianism, mound, romanticism, freedom, tragedy.
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Постановка проблеми. Сьогодні як ні-
коли є важливим вивчення формовиявів 
національного самоствердження подвиж-
ників українського народу та їхнього впли-
ву на розвиток національної ідентичності 
українців. Комплексний підхід до вивчен-
ня історичних явищ і осіб, національного 
буття українців дає можливість пошуків 
об’єднувальних чинників, які формують і 
розвивають національні ідеали, розкрива-
ють прояви сучасного патріотизму україн-
ців, зіставляючи їх із загальнолюдськими 
цінностями. Національне самовизначення 
Миколи Костомарова, Тараса Шевченка 
й інших речників української культури 
та науки, їхнє мовне самоствердження, 
заклики до збереження історичної пам’я-
ті, сприйняття батьківщини (місця свого 
народження, рідної землі з її природним і 
фольклорним багатством) не лише як гео-
графічної території, а як складової образу 
українського народу продовжують вплива-
ти на самоідентифікацію українців. 

У період започаткування ідеологами 
Кирило-Мефодіївського братства філосо-
фії національної ідеї також сформувалася 
ідея українського месіанства, яка не втра-
чає своєї актуальності в часи трагічних ви-
пробувань ХХІ ст.

Виклад основного матеріалу. «Украї-
на стане колись новою Елладою: прекрас-
не підсоння цього краю, весела вдача на-
роду, його музичний хист, родюча земля 
колись прокинуться: із стількох малих 
племен, якими також були колись і греки, 
виникне велика культурна нація, її межі 
простягнуться до Чорного моря, а відтіля 
ген у далекий світ…» [7, с. 239]. Такі ряд-
ки записав у «Щоденнику моєї подорожі 
в 1769 році» німецький філософ, письмен-
ник і фольклорист Йоган Ґотфрід Гердер. 
З огляду на суспільно-політичні обстави-
ни, у яких опинилися українські землі вже 
наприкінці ХVIII ст., ці слова видавалися 
безпідставними фантазіями. Адже після 
остаточного розподілу Речі Посполитої, 
за яким Російській імперії підпорядко-
вувалося понад 80 % українських земель, 
царський режим тривало й цілеспрямо-
вано знищував усі прояви українських  

національних особливостей та народної 
окремішності [4, с. 59]. 

Однак, незважаючи на агресивну ко-
лоніальну політику, постійні утиски й за-
борону української мови, проімперські ре-
форми в освіті та релігії, упродовж усього 
ХІХ ст. духовне життя України позначене 
«пробудженням почуття своєї народно-
сті як антитези до тяжкого політичного та 
соціально-економічного становища і куль-
турного занепаду» [3, с.  105]. Це пробу-
дження відбувалося під впливом проник-
нення західних філософських систем, ідей 
Французької революції та романтизму, а 
також завдяки становленню української 
національної інтелігенції [3, с. 60]. 

Популярними в Україні були етногра-
фічні дослідження вже згадуваного нами 
Ґотфріда Гердера, якого називають пре-
романтиком і попередником становлення 
принципів історизму. Вчений доводив рів-
ність і самобутність поетичної творчості 
всіх народів світу та був переконаний, що 
розвиток кожного народу є частиною за-
гальнокультурного розвитку всього люд-
ства. За Гердером, культурний розвиток 
народу визначається особливостями його 
інтелектуального й емоційного життя, яке 
залежить від багатьох чинників, зокрема 
матеріальних. Мову дослідник вважав ос-
новним засобом збереження національної 
індивідуальності. Його мовознавчі дослі-
дження та збірка пісень «Голоси народів у 
піснях» (1807), куди Гердер ввів пісні наро-
дів світу, розподіливши їх тематично, дала 
поштовх до видання Олександром Павлов-
ським першої граматики української мови 
(1818), а Микола Цертелєв надрукував 
першу збірку українських народних коб-
зарських пісень (1819) [7, с. 239]. 

Однак ґрунтовна розробка філософії 
національної ідеї в Україні відбувалася під 
впливом культури романтизму, який збага-
тив коло філософських питань проблема-
ми «людина – нація», «Я і нація», «нація 
і світ людства». Студії європейських ро-
мантиків дали поштовх рефлексіям «над 
сутністю і сенсом існування рідного наро-
ду, усвідомлення етносом своєї «самості» 
[3, с. 106–107]. 
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Серед українських осередків філософ-
ської думки (попри те, що в університетах 
періодично заборонялося викладати фі-
лософію, ця наука не втрачала своїх при-
хильників у Харкові, Києві, Одесі, Львові, 
Миколаєві та в інших містах) найбільш 
популярними були вчення Фрідріха Віль-
гельма Шеллінга (1775–1854) з його на-
турфілософією, трансцендентальним ідеа-
лізмом та філософією одкровення, а також 
діалектико-ідеалістична система Георга 
Вільгельма Фрідріха Гегеля (1770–1831). 

Великим прибічником натурфілософ-
ських ідей Шеллінга був учений-енци-
клопедист широкого діапазону Михайло 
Олександрович Максимович (1804–1873). 
У «Листі про філософію» (Телескоп, 1833, 
№ 12) він виклав свої ґрунтовні погляди на 
науку філософію, вважаючи, що «любов до 
мудрості» побудована не лише на розра-
хунках розуму, бо «дійсна жива мудрість 
розуму базується на любові» [3, c.  153]. 
Прибічник «філософії серця» вважав, що 
любов є скрізь і у всьому, тому й філосо-
фія може бути в кожному творі, в поезії, в 
житті, в кожній науці, а кожна наука може 
бути філософською наукою. Причому істо-
рії вчений виділяв провідне місце в системі 
філософського мислення. Ці переконання 
привели його до збирання, вивчення, сис-
тематизації та видання збірок народних пі-
сень (видання 1827, 1834, 1849 рр.) – дже-
рел культури та історії українського народу. 
Після 1834 р., коли Михайло Максимович 
став першим ректором Київського універ-
ситету, він ще більше заглибився в дослі-
дження українських історії, писемності та 
фольклору задля з’ясування «народного 
духу» українців та специфіки їхнього ха-
рактеру. Порівнюючи український і росій-
ський пісенний фольклор, Максимович 
відшуковує відмінності між ментальністю 
та психологією цих етносів. У своїх спосте-
реженнях він переконується, що в піснях 
російських наявний дух покори й підлег-
лості долі, якій росіянин не буде суперечи-
ти. Тому їхні пісні переповнені глибокою 
тугою та безнадійним забуттям. Натомість 
українські пісні виявляють боротьбу духа з 
долею, вирізняючись пристрасними пори-

вами, твердістю і силою почуттів, а також 
природністю вислову. В українських піс-
нях багато гніву й дії, а туга не безнадій-
на. Саме в «емблемах стану духу» народу, 
вважав Максимович, закодований фено-
мен українського національного характеру  
[3, c. 154]. 

Дослідження М.  Максимовича знайш-
ли своє продовження у працях одного з 
найвизначніших українських істориків 
ХІХ  ст., засновників Кирило-Мефодіїв-
ського братства Миколи Івановича Косто-
марова. В.  Смолій вважає, що своїми 
студіями та монографіями (два десятки 
томів!) ідеаліст-романтик М.  Костомаров 
запустив «процес конструювання та репре-
зентації минувшини України спершу як ав-
тономної, а згодом як національної історії»  
[11, с. 7]. А його славнозвісна формула про 
«дві руські народності», попри свою за-
гальноросійську лояльність (Костомарова 
часто звинувачували в недостатньому ра-
дикалізмі і навіть опортунізмі), започатку-
вала серед інтелігенції процес культурної 
сепарації українства з координат руського 
міра [11, с. 7].

За іронією долі оці «дві народності» 
поєдналися у крові самого вченого, позаяк 
Микола народився позашлюбним сином 
зросійщеного поміщика і кріпачки-укра-
їнки. Однак перипетії долі, виховання ма-
тері, Тетяни Петрівни, а особливо універ-
ситетське оточення ініціювало в ньому 
саме українське самовизначення. І хоча й 
залишив у спогадах П. Куліш запис про те 
що, після знайомства з творами М. Макси-
мовича вони з Костомаровим «одного дня 
з великоруських народників зробилися на-
родниками малоруськими» [3, с. 153], для 
Костомарова «ідеєю фікс» Україна стала 
ще в часи навчання в Харківському уні-
верситеті, під час перебування у колі пое-
тів-романтиків під егідою І.  Срезневсько-
го [11, с.  36]. В автобіографічних історіях 
Микола Іванович згадував, як довго та 
терпеливо, попри нерозуміння й насмішки 
оточуючих він вчився говорити і співати 
по-українськи, часто для цього навідуючи 
«народні клуби», тобто сільські шинки. 
Недаремно першу збірку стилізованих під 
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фольклор романтичних поезій «Українські 
балади» (1839) Костомаров надрукував 
під псевдонімом Ієремія Галка: прибра-
не ім’я «проголошувало й демонструвало 
український культурний вибір інтелек-
туала-романтика» [11, с.  39]. Під цим же 
іменем вийшла й друга його збірка «Вітка» 
(1840), на титулі якої латиною надрукова-
не гасло античних часів: «Велике в малому 
оспівую», що ніби перегукувалося із афо-
ристичними пророцтвами Й. Г. Гердера про 
Україну як Грецію нових часів [11, с.  46]. 
Завдяки романтичній концепції осягнення 
часу Костомаров об’єднав минуле, сучасне 
й майбутнє в єдиному історичному потоці. 
У його поезіях різні історичні епохи немов 
спліталися «в одну неподільну і водно-
час позачасову матерію народного духу»  
[11, с. 42]. А протиставлення минулої епо-
хи козацької слави з похмурою кріпаччи-
ною, так само як і моральне протиборство 
ув’язненого гетьмана Полуботка із царем 
(у творі «Дід пасішник»), нагадували про 
незавершеність історії і накреслювали 
проєкції кращого майбутнього для Ук-
раїни. Таке костомарівське романтичне 
світосприйняття увиразниться в пізнішій 
творчості, у творах кирило-мефодіївського 
періоду. 

Микола Костомаров вважав, що саме 
народ є рушійною силою держави, а не 
навпаки. Держава сама по собі є мертвим 
механізмом, який оживлюється під спону-
куванням народу. До цих думок він дійшов 
ще в період підготовки своєї першої дисер-
тації («Про причини і характер унії в За-
хідній Росії»), коли вирішив «подивитися 
на історію не «згори», себто з перспекти-
ви звершень володарів, а «знизу», точні-
ше «зсередини», тобто в розрізі почувань, 
помислів, думок «народного елементу»  
[11, с. 61]. 

Костомаров був прихильником прин-
ципів Гегеля. Він вважав, що, вивчаючи 
історію народу, потрібно прагнути до пі-
знання «народного духу» як першооснови 
історичного розвитку. Історичний поступ 
народу варто аналізувати також і з етич-
ного боку, відповідно до морального зако-
ну, оскільки лихі засоби і найкращу ціль 

перетворюють в шкідливу для суспільства, 
приносять злі плоди, вважав Костомаров 
[3, с. 157]. Важливим у вивченні історії є і 
дотримання об’єктивної істини, щоб праці 
«не потакали національному чванству», 
а мали строгу істину. Окрім того, у дослі-
дженнях історичних процесів Костомаров 
закликав не задовольнятися формальними 
описами, а «усвідомлювати смисл подій, 
давати їм розумний зв’язок і стрункий ви-
клад» [3, с. 158]. 

Для Костомарова як історика-роман-
тика надважливим був принцип одухотво-
рення зовнішньої реальності, оскільки ро-
мантичний світоглядний ідеал ішов врозріз 
тогочасному порядку речей. Неcприйняття 
сучасної «неправильної реальності» при-
звело до пошуків «правильної», схованої 
в глибинних шарах національного харак-
теру, в «душі народу» і «духові народу», 
які й були тими основами, що визначали 
рух зовнішньої історії. Власне для вче-
ного історія тільки тоді ставала наукою, 
коли вона основним предметом свого ви-
вчення ставила духовну основу народного  
життя [1]. 

Романтики вважали, що внутрішньою 
історією є не лише «народний дух», але й 
все народне історичне минуле було виявом 
«духовної глибини», що зберігала в собі 
джерело духовної енергії, необхідної для 
змін теперішнього. Тому для його перебу-
дови потрібно знати історичне минуле, щоб 
відбулася актуалізація аморфної людської 
маси, яка б усвідомила себе «колективним 
індивідом» і постала єдиною нацією [1]. 

Найважливішим твором Миколи 
Костомарова, у якому постала проблема 
«Україна і світ», обґрунтована на основі 
романтичних традицій, був головний іде-
ологічний документ Кирило-Мефодіїв-
ського братства «Книга буття українсько-
го народу» (1845–1846). Написана вона 
під впливом «Книги народу польського 
і пілігримства польського» (1832) Ада-
ма Міцкевича, але з огляду на філософію 
української національної ідеї, сполученої 
з ідеями християнської філософії, що від-
давна спрямовувала розвиток української 
культури [3, с. 155]. 
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Відповідно до християнської концеп-
ції, історія – накреслений Богом шлях до 
спасіння людства. Щоб отримати щастя, 
усі народи і племена мають дотримувати-
ся двох передумов Божого задуму: 1) жити 
на основі рівності і свободи як всередині 
самого народу, так і в сусідських відноси-
нах; 2)  зберігати віру й любов до єдиного 
істинного Бога. Однак людство не мало 
щастя, бо народи постановили над собою 
володарів та вимислили численних богів, 
втративши відносини рівності та братер-
ської любові. Автор «Книги буття…» по-
слідовно описує втрату Божої благодаті 
обраними народами (євреї, греки, роман-
ські народи), потім переходить до племен 
слов’янських, які через незгоду між собою 
та через схильність бездумно переймати 
все від чужинців, потрапили в неволю до 
інших народів. «І так покарав людей спра-
ведливий Господь потопом, войнами, а 
найгірше – неволею» [5, с. 5]. Врешті автор 
книги зупиняє свій погляд на Україні, яка 
«не любила ні царя, ні пана, а зкомпонова-
ла собі козацтво, єсть то істеє братство», 
«і були козаки між собою рівні», «і поста-
новили чистоту християнську держати» 
і «визволяти ближніх своїх із неволі» [5, 
c. 17]. Однак панство, зрозумівши загрозу, 
яке несло їм козацтво, знищило його, укра-
їнці потрапили в неволю до Польщі, а по-
тім до Москви. «І пропала Україна. Але так 
здається», «бо вона знати не хотіла ні царя, 
ні пихи», бо «її голос, що звав всю Слов’ян-
щину на свободу і братерство, розійшовся 
по світу слов’янському…» [5, c. 22]. Тут Ми-
кола Костомаров ставить на чільне місце 
проблему Богообраного народу, завданням 
якого є пробудити й об’єднати слов’янські 
народи навколо ідеї християнської любо-
ві на правах рівності, братерства та любо-
ві. Таким народом-месією, за переконан-
ням автора, був саме український народ. 
«І встане Україна зі своєї могили, і знову 
озоветься до всіх братів своїх слов’ян, і по-
чують крик її, і встане Слов’янщина, і не 
позостанеться ні царя… ні пана… ні холо-
па… Україна буде неподлеглою Річчю По-
сполитою в союзі слов’янськім» [5, с.  23]. 
Ідея України у Костомарова антропомор-

фізується, вона перестає сприйматися як 
об’єктивно існуюча сутність, вона стає са-
мостійною персоною історії завдяки актив-
ному переміщенню народу з певної кілько-
сті індивідів зі спільними національними 
ознаками в «колективну особистість» [1]. 
До того ж Україна має певну місію, подібно 
до воскреслого Христа, вставши з могили, 
своїм голосом розбудити й інші слов’ян-
ські народи й об’єднати у спільній федера-
тивній державі.

«Книга буття українського народу» 
М. Костомарова стала відображенням пере-
конань молодого кирило-мефодіївця з його 
християнським утопізмом, демократичним 
і конституційним реформізмом, патріотиз-
мом та слов’янофільством [3, с.  156]. Тут 
історик завдяки панславістичним впливам 
І.  Срезневського сприймав український 
народ у контексті всієї Слов’янщини, пле-
каючи ідеал всеслов’янського демократич-
ного братства. 

Український поет і художник Та-
рас Шевченко (1814–1861), однодумець 
М.  Костомарова по Кирило-Мефодіїв-
ському братству, також палко вірив у 
відродження та волю України. Однак, 
поділяючи загальне захоплення ідеями 
слов’янства, поет шукав у ньому не лише 
спільників по нещастю, а й шляхи визво-
лення українського народу із соціальної та 
політичної неволі. Вболівання за інші ко-
лонізовані народи у Шевченка паралельні 
з болем покріпачення України. Думка про 
визволення рідного краю співзвучна з дум-
кою про боротьбу й братання всіх слов’ян. 
У цьому – спільне й відмінне в Шевченка 
з прихильниками «слов’янської взаєм-
ності». Поет набагато ширше розглядав 
питання свободи народів: для нього всі 
люди, які потерпали від рабства і неспра-
ведливості, були братами, які потребували 
єдності й підтримки. Найбільш виразно ці 
думки проявилися у творах періоду «Трьох 
літ» («Єретик», «Великий льох», «Кав-
каз», в посланні «І мертвим, і живим…»). 
А після розгрому кирило-мефодіївців про-
довжилися у філософських роздумах лі-
рики періоду заслання («Сон» («Гори мої 
високії…»), «Іржавець», «Полякам», цикл 



ISSN: 2078-1016164

«Царі») та у творах за біблійними мотива-
ми періоду останніх років поетового життя 
(«Неофіти», «Юродивий», «Подражаніє 
11 псалму») та ін. У питаннях дружби та 
єдності серед народів, племен, окремих 
людей Шевченко відстоював принципи 
рівності й взаємоповаги. Звертаючись до 
малоросійського слов’янофільства в образі 
ліберального панства, що палко перейма-
лося далекими братами, а власного наро-
ду не хотіло помічати, Тарас у посланні «І 
мертвим, і живим…» писав з обуренням, що 
вони «в Україну принесли / Великих слов 
велику силу. / Та й більш нічого…» [10, 
с. 121], а самі продовжували дерти шкуру з 
братів-гречкосіїв.

Доля України для поета була однією 
з головних тем його творчості. Трагедія 
поневоленої батьківщини для Шевченка 
стала власною трагедією, буття рідного на-
роду утворювало світ, який визначав межі 
реального існування митця [3, с. 165]. 

Як і в М.  Костомарова, історіософія 
Т.  Шевченка позначена романтичними 
принципами міфологізації минулого. 
Однак Тарас не ідеалізує минувшину, не 
плекає ілюзій повернути втрачене. Загли-
блюючись в історію України, Шевченко 
болісно шукав ті переломні моменти, які 
призвели до втрати Україною самостій-
ності та перетворили її на імперську ко-
лонію: «Раби, подножки, грязь Москви, / 
Варшавське сміття – ваші пани, / Ясно-
вельможнії гетьмани…» [10, с. 122]. Лише 
усвідомлення колишніх помилок, на дум-
ку поета, дасть можливість відродитися 
рідній землі, яка перебувала в домовині. 
Саме тому потрібно детально вивчити іс-
торію власного народу, не минаючи «ані 
титли, Ніже тії коми…», все розібрати і 
спитати «Тойді себе: що ми? / Чиї сини? 
яких батьків? / Ким? за що закуті?»  
[10, с. 122]. 

Програмний афоризм братчиків «Ле-
жить в могилі Україна, але не вмерла» 
перегукується з багатьма творами Тараса 
Шевченка (не випадково його називали 
ідейним натхненником кирило-мефоді-
ївців). Узагалі лексема «могила» у творах 
Т.  Шевченка зустрічається 168  разів [8, 

с.  413–414]. Причому в своєму первісно-
му, денотативному значенні це слово вжи-
то трохи більше 40 разів, наприклад: «Там 
матір добрую мою, / Ще молодую – у мо-
гилу / Нужда та праця положила…» [10, 
c. 207]. Найчастіше ж лексема «могила» (а 
інколи й «домовина» або «церков-домови-
на») у поета вжита в символічно-образно-
му значенні [2, с.  261], як-от назва поеми 
«Розрита могила» (1843), де могила – уза-
гальнений образ пограбованої російським 
царизмом України. 

Ю. Івакін зауважував, що в часи Шев-
ченка могили (або ж кургани) були ха-
рактерною ознакою степової України. Ці 
пам’ятки скіфського, тюркського і старо-
давньослов’янського походження були 
створені не пізніше ХІІІ ст., однак у ХІХ ст. 
українці вважали їх пам’ятками козацької 
доби. У «Прогулянці із задоволенням і не 
без моралі» (1855–1858) Шевченко писав, 
що темні могили на берегах Дніпра гово-
рять про рабство і свободу, а також про те, 
що Україна туго начиняла своїм вільним 
і ворожим трупом незчисленні величезні 
кургани [10, с.  610]. Отже, для Шевченка 
могили були також символами боротьби 
народу за свободу. Прогнозуючи майбутнє 
України, коли могила-домовина розверз-
неться і з неї постане славне минуле як 
символ євангельського воскресіння, Шев-
ченко висловлював свою віру у відроджен-
ня рідного краю та звільнення українців з 
імперської неволі. Але досягнення жадано-
го майбутнього, на його переконання, було 
можливим тільки за умови усвідомлення 
помилок трагічного минулого, внутріш-
нього преображення, яке стане рушійною 
силою для розквіту ідеальних сил, закодо-
ваних у глибинах народного духу україн-
ської нації. 

Висновки. Складні суспільно-політич-
ні обставини, у яких опинилися українські 
землі з кінця ХVIII ст., не зупинили розви-
ток філософської думки в Україні. Завдяки 
проникненню західних філософських сис-
тем і захопленню ідеями романтизму серед 
української інтелігенції виник посилений 
інтерес до вивчення історії, фольклору, 
культури та побуту українського народу. 
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Це сприяло формуванню філософії україн-
ської національної ідеї, що бере свої почат-

ки у творчості кирило-мефодіївців, зокре-
ма М. Костомарова і Т. Шевченка. 
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ДО УВАГИ АВТОРІВ
ЗАГАЛЬНА ІНФОРМАЦІЯ

Статті, що пропонуються до друку, мають бути написані спеціально для часопису 
«Вища освіта України», відповідати вимогам департаменту атестації кадрів МОН України 
до наукових праць і скеровуватися на потреби керівників і колективів ЗВО, освітніх 
політиків, науковців й аналітиків. Не рекомендовано надсилати статті хрестоматійного 
чи примітивно-перелічувального характеру. Стаття обов’язково має містити авторську 
позицію з обраного питання чи теми. Новий авторський матеріал і незалежні висновки 
мають складати не менше третини статті. 

Редакція залишає за собою право доцільно скорочувати і виправляти текст статті, а 
також вносити уточнювальні зміни в назву. За достовірність фактів, дат, назв і точність 
цитування повністю відповідальні автори.

ВИМОГИ ДО ОФОРМЛЕННЯ СТАТЕЙ
Статті приймаються у вигляді файлів у текстових редакторах MS Word for Windows 

електронною поштою. Електронна адреса редакції: vou@udu.kyiv.ua
Поля: ліве – 3 cм, праве – 1,5 cм, верхнє – 2 cм, нижнє – 2 cм. Шрифт: Times New 

Roman, 14 пт. Міжрядковий інтервал – 1,5. Абзац - 1,25 см. Обсяг матеріалів (тексту, 
анотацій, літератури) рекомендований у межах 11–20 сторінок А4 включно з таблицями, 
графіками і малюнками. Рисунки (діаграми, фото) і таблиці повинні мати нумерацію, 
назву та розміщуватися після першого посилання на них у тексті (наприклад, рис. 1) або 
(табл. 1). Графічний матеріал подати також в окремому файлі. Автори мають піклуватися 
про легкість сприйняття матеріалу у чорно-білому варіанті. Стаття публікується із 
фотокарткою автора, яку необхідно надіслати в електронному вигляді (.jpg). Роздільна 
здатність – 300 точок на дюйм.

Структурні елементи статті:
1) УДК;
2) прізвище та ім’я автора;
3) науковий ступінь та звання, посада, місце роботи, orcid;
Якщо авторів декілька, відомості про кожного з них друкуються з нового рядка.
4) назва статті;
5) ключові слова та стисла анотація (900–1000 знаків) українською мовою (навіть 

якщо стаття англійською мовою);
6) основний текст статті;
7) література;
Джерела за алфавітом у такому порядку: спочатку джерела українською, потім 

зарубіжні джерела. Рекомендовано спиратися на найновіші і найважливіші національні 
і зарубіжні джерела. Забороняється цитування в тексті та внесення до бібліографічних 
списків тих джерел, які опубліковані російською мовою в будь-якій країні, а також джерел 
іншими мовами, якщо вони опубліковані на території росії та білорусі.

Внутрішньо-текстові посилання на список літератури позначаються цифрою в 
квадратних дужках відповідно до номера у списку літератури, наприклад, [5; 9]. Якщо в 
тексті статті використано цитату, необхідно навести номер джерела у списку літератури 
і сторінку, наприклад, [1, с. 10], де 1 – порядковий номер у списку, 10 – номер сторінки. 
Забороняється винесення посилань унизу кожної сторінки. Література оформлюється 
мовою оригіналу відповідно до стандарту АРА (American Psychological Association). 
Обов’язково вказується DOI за наявності.

8) references;
Для активного включення статей наукового  фахового  видання в обіг наукової 

інформації та коректного індексування публікацій наукометричними системами 
необхідно після наведення списку використаних джерел в кожній публікації наводити 
блок References – список кириличних джерел у транслітерованому вигляді відповідно до 
стандарту АРА. Джерела латиною не дублюємо в список References.

9) ім’я та прізвище автора(ів) англійською мовою;
10) анотація англійською мовою, ключові слова.
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архівування без письмового дозволу
видавця.

Підписано до друку 29.08.2025 р.
Гарнітура Times. Формат 70x100 1/16.

Друк офсетний. Папір офсетний.
Ум. друк. арк. 12,84. Зам. № 0925/753.
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