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ПЕДАГОГІЧНА ІННОВАТИКА  
(ФІЛОСОФСЬКИЙ ЕКСКУРС) 

У статті здійснено ґрунтовний аналіз інноваційного розвитку освіти в контексті історичного 
та сучасного суспільного поступу. Підкреслено, що педагогіка як наука постійно оновлюється 
під впливом нових викликів, а інновації стають ключовим чинником її розвитку. Розкривається 
філософське осмислення поняття «новизни» як основи інноваційного прогресу, що поєднує 
традиційні знання з новими ідеями та відкриттями.

Особлива увага приділяється ролі освіти у формуванні особистості, здатної до створення 
та впровадження інновацій. Наголошено на необхідності інтеграції науки, освіти і практики як 
основи ефективного розвитку суспільства. Проаналізовано сучасний стан української освіти, 
її проблеми та виклики, зокрема потреба в модернізації, цифровізації та переорієнтації на ін-
новаційне мислення.

Обґрунтовано необхідність формування нової стратегії розвитку освіти в Україні, яка відпо-
відатиме умовам інноваційного типу прогресу та сприятиме підготовці конкурентоспроможного 
людського капіталу.

Ключові слова: інноваційна освіта, педагогіка, інноваційний тип прогресу, модернізація 
освіти, інтеграція науки і практики, освітні технології, цифровізація, інноваційне мислення.

Viktor ANDRUSHCHENKO

PEDAGOGICAL INNOVATICS  
(A PHILOSOPHICAL EXCURSION)

The article provides a thorough analysis of the innovative development of education in the 
context of historical and contemporary social progress. It is emphasized that pedagogy as a science 
is constantly evolving under the influence of new challenges, and innovations become a key factor 
in its development. The philosophical interpretation of the concept of “novelty” is revealed as the 
foundation of innovative progress, which combines traditional knowledge with new ideas and 
discoveries.

Special attention is given to the role of education in shaping an individual capable of creating and 
implementing innovations. The necessity of integrating science, education, and practice is highlighted 
as the basis for effective societal development. The current state of Ukrainian education is analyzed, 
along with its problems and challenges, particularly the need for modernization, digitalization, and a 
shift toward innovative thinking.

The necessity of forming a new strategy for the development of education in Ukraine is 
substantiated, one that corresponds to the conditions of innovative progress and contributes to the 
preparation of competitive human capital.

Key words: innovative education, pedagogy, innovative type of progress, modernization of education, 
integration of science and practice, educational technologies, digitalization, innovative thinking.
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Як і кожна наука, педагогіка має розви-
ватись, оновлюватись, збагачуватись но-
вими надбаннями практики. Увійшовши в 
науковий обіг як наука про закономірності, 
принципи, методи та форми навчання, ви-
ховання і розвитку особистості, педагогіка 
веде свій відлік від таких світочів мислення 
і дії як Конфуцій, Платон та Аристотель, а 
особливо від знаменитого чеського педаго-
га Яна Амоса Коменського. Вагомий вне-
сок у її розвиток зробили такі європейські 
педагоги як А. Дістервег, М. Монтессорі, 
Ж.-Ж. Руссо, Й. Песталоцці, Ф. Фребель. 
Відомим також є доробок українських тео-
ретиків та організаторів освітнього процесу, 
зокрема, таких як Г. Сковорода, Д. Ушин-
ський, А. Макаренко та В. Сухомлинський. 

Серед шанованих нині зарубіжних та ві-
тчизняних авторів педагогічного мислення 
та дії, які переймаються цією проблемати-
кою, слід відзначити Ханну Арендт, Василя 
Кременя, Володимира Євтуха, Івана Зязю-
на, Марію Култаєву, Маргарет Лену, Стіва 
Пінкера, Світлану Сисоєву, Наталію Радіо-
нову, Олега Рафальського, Назіпа Хамітова, 
ряд інших вчених і педагогів. 

Здавалося б, з часів виникнення і до на-
ших днів у цій галузі наукового пізнання 
та практики нічого суттєвого не змінюва-
лось. Учитель і учень, школа і суспільство 
створили й відшліфували оптимальні мо-
делі взаємодії та, загалом, успішно готують 
нові покоління до входження в самостійний 
життєвий процес. Між тим, це далеко не 
так. Кожен новий етап життєвого процесу 
формує для освіти постійні нові виклики. 
Відповіддю на них є впровадження потуж-
них інновацій в освіті, зокрема, оновлення 
її змісту, педагогічних технологій, методик 
навчання та виховання, прийомів роботи з 
учнями з особливими потребами тощо. 

Світова динаміка останніх десятиріч 
посилила інноваційну складову освіти до 
такої міри, що сформувала спеціалізований 
(окремий) напрям педагогіки – «педаго-
гічну інноватику», який нині розвивається 
семимильними кроками. Зупинюсь на його 
характеристиках більш детально. 

Філософське розуміння прогресу як 
суспільного розвитку від нижчого стану 
до вищого, що базується на постійному 

впровадженні новітніх підходів, наукових 
та практичних досягнень, технологій та ор-
ганізаційно-управлінських рішень, утвер-
дилось порівняно недавно. Довгий час 
домінувало традиційне повчання з книги 
Екклезіаста (1:9) – книга Старого Завіту 
та Танаху, що входить до літератури прему-
дрості. Авторство традиційно приписують 
царю Соломону, який розмірковує над мар-
ністю земного життя, пошуком сенсу буття, 
смертю та страхом Божим, утверджуючи, 
що все, крім Бога, є «марнота марнот». «Що 
було, те й буде», підкреслював автор, засвід-
чуючи циклічність життя, повторюваність 
подій та відсутність принципово нового 
під сонцем. Люди розуміли історію явище, 
процес, події, поведінку, відносини як такі, 
що «рухаються по колу», а все сучасне вже 
існувало в минулому. 

Щоправда, певні нові знання, накопиче-
ні пізнанням та практикою, які все більше 
заглиблювались у розуміння природи речей 
та відносин, все ж додавались. Не помітити 
їх було просто неможливим. До того ж, у 
«старому знанні» відкривались нові сенси, 
які теж потрібно було враховувати. Філо-
софська думка відреагувала на цей факт 
формулою, «все нове є відродженим давно 
забутого старого з урахуванням приросту 
знань нової епохи».

З розвитком пізнання та практики в 
педагогіці, як і в житті загалом, актуалі-
зувалось ще одно твердження: «Tempora 
mutantur et nos mutamur in illis» – «часи 
змінюються, і ми змінюємося разом із 
ними». Цей латинський вираз підкреслює 
неминучість змін, нагальну потребу адап-
тації людини до нових обставин, технологій 
та соціальних умов. Він означає гнучкість, 
здатність розвиватися та відповідати вимо-
гам сучасності, яка сьогодні стає надзвичай-
но швидкою. 

З часом людство зрозуміло оригіналь-
ну діалектику великого Платона: «те, що є 
новим, є тим самим, а те, що є тим самим, є 
новим». Розум сформував і підняв автори-
тет науки, утвердив її у статусі продуктив-
ної сили розвитку суспільства, забезпечив 
розгляд цих екзистенцій у єдності, взаємній 
залежності, доповненості знань, підходів, 
технологій, що в свою чергу дало коло-
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сальний імпульс суспільному зростанню, 
розвитку, процвітанню. На основі єдності 
традицій та інновацій сформувалось та 
увійшло в науковий обіг досить містке й 
продуктивне поняття «інноваційного типу 
прогресу». 

Наша епоха стала суцільно інновацій-
ною, а підготовка людини до життя в ній як 
самостійного творчого суб’єкта (людського 
капіталу), що забезпечує суспільний про-
грес, утвердився як необхідна умова про-
цесу новітнього цивілізаційного розвитку. 
Основну функцію означеного завдання ви-
конують при цьому наука, освіта, культура, 
виховання і соціальна практика. Зберігаючи 
традиційні надбання, доповнюючи й онов-
люючи їх надбаннями новітніми, людство 
відкриває щораз нові життєві сенси, мож-
ливості й перспективи, а відтак, з одного 
боку, убезпечує суспільство від застою, за-
гнивання, стагнації, руйнування, з друго-
го – відкриває шлюзи інноваційному типу 
пргресу як єдино можливому засобу його 
необмеженого розвитку. 

Особлива відповідальність за реаліза-
цію цього процесу покладається на освіту, 
яка має підготувати людину до творення 
інновацій, їх сприйняття та реалізації на 
практиці. Задля цього освіта сама має бути 
інноваційною як за змістом, так і за метода-
ми його донесення до учня-студента через 
навчальний процес. 

Першою ознакою інноваційного типу 
прогресу є поняття «новизни», «нового», 
яке створюється на основі проникнення 
в незвідане, переосмислення традиційно 
укорінених підходів, наративів, пізнання 
та практик. Звісно, джерелом новизни може 
стати несподіване прозріння, своєрідний 
інтелектуальний прорив, який розриває 
усталене знання чи предметність, прорізає 
пітьму й освітлює шлях до істини здавалось 
б аж ніяк неочікуваним сяйвом. Вчені тоді 
кажуть: «яблуко на голову впало». Це про 
Ньютона. Звісно, будь-яка легенда, прикра-
шає реальність. Однак, у даному випадку 
їй передували реальні події: вчений, сидя-
чи в саду під час епідемії чуми у 1666 році, 
побачив, як яблуко впало на землю поруч. 
Це спостереження спонукало його розду-
ми про причини гравітації та всесвітньо-

го тяжіння, над якими він розмірковував 
практично щоденно, а може й щогодинно. 
Що в цій ситуації вважати закономірністю, 
а що – випадковістю, полемізувати мож-
на довго, але безперспективно. Фактом є 
те, що яблуко впало, і вчений це побачив, 
його думка обігнала реально накопичені 
знання, перетнула межу невідомого, і він 
зумів узагальнити й презентувати новизну, 
на яку науковий світ вже давно очікував. 
Звідси випливає, що новизна є явищем очі-
кувано-неочікуваним, випадковим і одно-
часно підготовленим під час попереднього 
пізнання, і відкривається вона здебільшого 
людині освіченій, досліднику, науковцю, 
а не будь-кому, хто опинився саме в цей 
час і саме в цьому місці. Вчасно помічена, 
узагальнена, продуктивно оцінена «новиз-
на» є основою інновації, а процес масового 
впровадження подібного у практику, що 
забезпечує видимий результат та суспільне 
зростання, розвиток у різних сферах пізнан-
ня та практики називається «інноваційним 
типом прогресу».

Термін «нове» може вживатися у де-
кількох значеннях, залежно від контексту – 
від лінгвістики до юридичних визначень. 
У найширшому сенсі «нове» – це те, що 
з’явилося нещодавно, яке раніше не було 
відомим або замінює собою щось старе. 
Це може стосуватися насамперед новизни 
знань про те, що ми щойно побачили, пі-
знали чи усвідомили, певної технологічної 
новинки, нещодавно винайденої або впро-
вадженої в предметне поле мислення та дії, 
ідею чи процес, а також завдяки введенню 
неологізмів (нових слів, що виникають для 
позначення нових понять) або нової трак-
товки відомих (застарілих) речей, предме-
тів, процесів, відносин... 

Зважаючи на зауваження древніх мис-
лителів про те, що «нічого з нічого не вини-
кає» і що «всяке нове» є «відблиском давно 
забутого старого», цілком справедливо вва-
жається що «всяке нове» «стоїть на плечах» 
здавна накопиченого знання, тому цілком 
логічним буде припущення про те, що в 
основі інновацій лежать відомі, однак при-
забуті знання, підходи, інтерпретації, які до-
недавна були основою науково-практичної 
моделі (системи) світу і до якої намагались 
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увійти елементи (досягнення) нових гнос-
еологічно-практичних надбань. 

У цьому контексті, інноваційний тип 
прогресу складається «з традиційних та 
новітніх результатів пізнавально-практич-
них надбань», «старих-нових практик», так 
званого випадкового прозріння, де актив-
ною стороною, що обумовлює перехід від 
мислення до дії, є незаперечно новітні знан-
ня, підходи, винаходи, розуміння предмету, 
процесу та відносин у їх історії, сьогоденні 
і в перспективі. 

Щоправда, прибічники традиційного 
погляду на життя, історію та культуру, як 
і майже все «старе», практично завжди чи-
нять опір «новому», перешкоджають його 
впровадженню, нерідко прибігають до 
фізичного знищення осіб та носіїв (книг, 
технологій, наукових шкіл), які претенду-
ють на його визнання та впровадження в 
практику. 

«Новизна» формується й реалізовується, 
насамперед, у сферах, що в той чи інший пе-
ріод суспільного пізнання та практики опи-
нились на вістрі суспільної уваги. На шляху 
її визнання виокремлюються такі основні 
віхи: «не може бути», «у цьому щось  є», 
«кому це не зрозуміло». У доісторичні та 
ранньо-історичні часи основу новизни скла-
дали вчення про світобудову, розташування 
небесних світил, географічні відкриття, над-
бання в основному в галузі природничих 
наук та медицини, зокрема біології, фізи-
ки та хімії. Пізніше пріоритет перехопила 
техніко-технологічна сфера. У період по-
чатку перших соціальних зрушень актуалі-
зувались вчення про людину та суспільство, 
філософські науки стали предметом першо-
чергової уваги, предметом різного роду уто-
пії, моделей перетворення світу, підвалин 
його облаштування. Сьогодні на передній 
план вийшли глобальні проблеми сучас-
ності, особливо, проблеми війни та миру, 
а також обмеження загроз, інспірованих 
появою та накопиченням ядерної зброї, за-
гостренням глобальних проблеми сучаснос-
ті – енергетичної, екологічної, продовольчої, 
демографічної, інформаційної тощо.

Звичайно, новизна може «прийти в го-
лову» випадковому суб’єкту, випадковим 
чином, а то й безпричинно. Однак, здебіль-

шого вона обдаровує людину освічену, під-
готовлену, яка безперервно веде активний 
пошук чогось подібного, щоденно й щого-
динно. А перед цим було тривале навчання, 
освоєння основи основ науки, практичне 
експериментування, прогнозування тощо. 
Інновація це не стільки «щасливий випа-
док», «колесо фортуни», а тим паче, «не 
забава», а скільки тяжка й тривала дослід-
ницька діяльність, яку можна уподібнити 
промиванню піску старателем, де серед ма-
сиву золотоносної породи інколи трапля-
ється омріяна крупинка золота. Можна собі 
тільки уявити, яким масивом знань і яким 
інтелектом, перспективно-практичним і 
пргностичним світобаченням має володі-
ти людина, яка претендує на роль суб’єкта 
інноваційного типу прогресу. Це – золотий 
фонд нації, який треба берегти як зіницю 
ока. Між тим, в нашій країні він зрощуєть-
ся в загальному масиві здобувачів освіти, 
наукових знань та дослідницьких практик, 
більшою мірою (переважно) стихійно, ви-
користовується від випадку до випадку, 
безсистемно і вкрай нераціонально. Через 
безгрошів’я, необлаштованість належним 
лабораторним обладнанням, формальне 
ставлення до організації польових прак-
тик та з ряду інших причин, десятки, сот-
ні, тисячі вітчизняних талантів виїздять за 
кордон, кидають справу, до якої готувались 
десятиліттями. Суб’єкт інноваційного типу 
прогресу приживається в Україні неохоче, 
вкрай обережно, із заздрісною оглядкою на 
досвід успішних країн світу. Стан розвитку 
освіти України, виклики, які потребують 
відповіді, загальна тенденція універсаліза-
ції просвітництва потребують радикальних 
змін. У центрі освіти має бути формування 
в учнів та студентів здатності до розпізна-
вання, освоєння, сприйняття інноваційних 
процесів у всіх сферах суспільного розвит-
ку. У той же час, освіта сама має стати інно-
ваційною, інфікованою новизною, вільною 
від рутини, спрямованою на пошук і прак-
тичне розв’язання завдань у всіх сферах 
суспільного виробництва.

З проголошенням незалежності, ни-
нішня українська освіта, здійснила ряд 
продуктивних кроків оновлення, осучас-
нення, модернізації. Однак інноваційною 
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вона може вважатись лише «частково». 
Українська освіта все ще утримує значну 
частку рутинного знання, досить помітно 
відірваного від практики, відстає у вимірах 
цифровізації, використання дискурсних 
технологій, впровадження в навчальний 
процес наукової освіти та штучного інте-
лекту. Вона потребує суттєвого оновлення. 
Європейський університетський світ, на 
який орієнтується українська освіта, вже 
давно розвивається в парадигмі інновацій. 
За своїм змістом, методологією й методи-
кою здійснення навчального процесу, тех-
нологіями та засобами навчання, а особливо 
за показниками впровадження «наукової 
освіти» тощо, Європа є лідером й продов-
жує нарощувати свої можливості. Украї-
на знову, як і пів століття тому, вимушена 
прийняти технологію «руху навздогін». 
Наші школярі та студенти, зокрема ті, хто 
навчається в пересічних закладах освіти, 
а подекуди навіть учасники різноманітних 
міжнародних олімпіад та конкурсів, які як 
правило, здобувають перемоги та призові 
місця, за показниками інноваційного мис-
лення та дії нерідко все ж відстають від сво-
їх європейських однолітків.

Зважаючи на виклики інноваційного 
типу прогресу, українська освіта потребує 
суттєвої і невідкладної модернізації. Упе-
реджуючи широкоформатні педагогічні до-
слідження, зазначу, що задля цього в освіті 
мають бути здійснені наступні кроки: 

Перше, паспортизація системи. За 
висновками фахівців, війна завдала освіті 
такого удару, який докорінно розпорошив 
систему, спричинив людські, матеріальні 
та духовні втрати, які нині суспільство не 
може підрахувати, а відтак, не може більш-
менш об’єктивно визначити потребу в люд-
ських, матеріальних, фінансових і духовних 
ресурсах, необхідних для відновлення шко-
ли та інших закладів освіти. 

Друге, країна потребує формування 
нової стратегії розвитку освіти, принаймні 
у другій третині ХХІ століття. Нинішній 
світ став іншим, ніж довоєнний. Війна ви-
тверезила романтичні голови мрійників, 
фривольних прогнозистів та пророків, 
поставила учасників навчально-виховно-
го процесу – учителів і учнів, педагогів і 

студентів, батьків та широкий загал гро-
мадянського суспільства на твердий ґрунт 
військових (оборонних) та післявоєнних 
реалій. Нова стратегія має формуватись з 
того, що ми втратили, що маємо, що підля-
гає швидкому (або довготривалому) онов-
ленню, а також враховувати те, що «хочемо 
мати», згідно із завданнями і потребами 
українського суспільство-, культуро- і дер-
жавотворення. Розраховувати треба й на 
реальну допомогу з боку цивілізованих 
країн світу та перспективи взаємовигідної 
співпраці, зростаючу активність україн-
ського суспільства і школи.

Третє, нова просвітницька стратегія має 
базуватись на тісній взаємодії з практич-
ним виробництвом. Інновації народжують-
ся не в тиші лабораторії, а «на землі», на 
практиці. Практика задає потребу, форму-
лює завдання, стимулює пошук, підсилює 
експектації, а головне – нуртує волю до 
освоєння попередніх знань, а особливо до 
пошуку нового, незвіданого. 

В дитинстві я захоплювався україн-
ською казкою «Піти туди – не знати куди, 
принести того – не знати чого». Здавало-
ся б, все невідоме. Однак казковий герой 
Іван-стрілець пішов, відшукав і приніс… 
Приблизно така ж ситуація складається з 
інноваціями: вчений має піти на виробни-
цтво, а виробничник – в університетську 
лабораторію, а разом (при цьому у єдності 
зі школярами і студентами) – розпочати 
спільний пошук невідомого, актуального, 
суспільно потрібного. Пошук і впроваджен-
ня наукових знань, новітніх технологій, 
організаційних рішень, створення кон-
курентоспроможних товарів і послуг, ін-
новаційний прогрес загалом найбільш 
ефективно здійснюється на основі тісної 
взаємодії науки, освіти і практики, яка роз-
починається з освоєння необхідних знань, 
підсилюється елементарною екскурсією 
учнів та студентів на виробництво, спілку-
ванням не тільки з ученими, які долучають 
молодь до знань, але й з фахівцями прак-
тичного штибу, простими робітниками, які 
впроваджують ці знання у практику вироб-
ництва та експлуатації. 

Згадую своє навчання у технікумі, за-
вершення якого вимагало публічного захи-
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сту власної конструкторської розробки. Я 
конструював «реле часу». Вивчав аналогічні 
зразки, відшуковував необхідні матеріали, 
підбирав можливі виробництва… Захист 
пройшов успішно. Але… Виставивши мені 
відмінну оцінку, головний інженер заводу, 
який був головою екзаменаційної комісії, 
«опустив» мене, як кажуть, «з високих не-
бес на грішну землю»: «твоє оригінально 
сконструйоване реле», – сказав він, – у ви-
робництво не піде!» «Чому?, – запитав я». 
Відповідь фахівця не тільки вразила, але ви-
тверезила. «По-перше, – спокійно роз’яснив 
фахівець, – підібраних тобою матеріалів у 
країні немає; по-друге, запропоновані про-
ектом технології нині знаходяться у стадії 
розробки; нарешті, в країні все ще немає 
виробництв і фахівців, які б взялись за цю 
нелегку справу». Пізніше я зрозумів головне: 
освіта, наука, конструювання, інноватика 
дають результат тільки в тісній взаємодії 
і тільки при умові, якщо базуються вони 
на міцному ґрунті практики. Як зазначає 
В. Кремень, «суспільство, що базується на 
знаннях, залежить у сво¬єму розвиткові від 
вироблення нових знань, їх передачі через 
освіту і практику, розповсюдження через 
інформаційні та комунікаційні технології, 
їх використання у ви¬гляді нових товарів і 
послуг. Саме тому визначальним чинником 
інноваційного розвитку має стати інтеграція 
науки, освіти та виробництва» [3, с. 382]. 

Інноваційна освіта потребує наполегли-
вості, впертості і сміливості у переосмислен-
ні традиційно усталеного знання, методик, 
технологій. Вагомим підгрунтям для неї є 
також самоосвіта. Основою інноватики є 
наука, надбання якої осмислюються як в 
закладах освіти, так і завдяки самоосвіті; са-

мостійне мислення, впевненість людини у 
своїй силі і можливостях, а головне – напо-
легливість у реалізації ідеї, яка розгорілась в 
її душі у будь-який період життя, а особливо 
у ранньому віці? є складовою просвітництва, 
розвиток якого слід повсякчас заохочувати. 
Звісно, у цей час молоду людину роздира-
ють сумніви, вона боїться своїх думок, со-
ромиться «як би її не висміяли». Саме тут 
треба дотримуватись кантового повчання 
«сміливо користуватись власним розумом», 
бути стійким і намагатися йти до кінця. 

Яскравим у цьому плані є приклад ні-
мецького фізика теоретика, нобелівського 
лауреата Макса Борна (1882–1970), який, 
захопившись вивченням природи будови 
атома, звернувся до «батька ядерної фізи-
ки», видатного британського вченого Ер-
неста Резерфорда (1871–1937) за порадою, 
як і в якому напрямі потрібно розгортати 
дослідження. «Юначе, – відповів той, – ця 
тема в науці вже вичерпана. Ви не знайдете 
в ній нічого нового». Вбивча відповідь, між 
тим, початківця не зупинила. Він сміливо, 
наперекір авторитету, продовжив пошуки й 
увійшов в історію науки як один з творців 
сучасної фізики, який зробив фундамен-
тальний внесок у розуміння будови атома 
та квантової механіки.

Інноваційна освіта має бути пронизана 
не тільки практичною доцільністю, але й фі-
лософією фундаментальної (наукової) фан-
тазії, відчуттям свободи пошуку, впевненості 
в здобутих знаннях та можливостях їх по-
дальшого розвитку. Вона нічого не приймає 
на віру, навпаки – зобов’язує дослідника йти 
визначеним шляхом до його логічного завер-
шення або ж… до відкриття чогось нового з 
подальшим впровадженням в практику. 
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ДЕКОЛОНІЗАЦІЯ ІСТОРИЧНОЇ ПАМ’ЯТІ  
У ВИЩІЙ ОСВІТІ УКРАЇНИ:  

ЗМІСТ, ПРАКТИКИ, ВИКЛИКИ

У статті проаналізовано процеси деколонізації історичної пам’яті у системі вищої освіти 
України в умовах сучасних суспільно-політичних трансформацій. Розкрито теоретичні засади 
політики пам’яті як соціокультурного феномену та окреслено специфіку постколоніального 
підходу до інтерпретації минулого. Особливу увагу приділено змінам у змісті навчальних курсів, 
спрямованих на подолання імперських і радянських історіографічних наративів, а також розши-
ренню тематичного поля історичних досліджень. Висвітлено трансформацію освітніх практик, 
зокрема впровадження критичного мислення, розвиток публічної історії, цифровізацію навчаль-
ного процесу та міждисциплінарні підходи. Проаналізовано ключові виклики деколонізації, 
серед яких інституційна інерція, вплив інформаційної війни, недостатня інтеграція у світовий 
академічний простір та травматичний контекст сучасності. Обґрунтовано, що деколонізація 
історичної пам’яті виступає важливим чинником формування нової історичної свідомості та 
національної ідентичності.

Ключові слова: деколонізація, історична пам’ять, вища освіта, політика пам’яті, історична 
освіта, публічна історія, критичне мислення, російсько-українська війна, ідентичність.

Relevance of the Topic. The full-scale 
aggression of the Russian Federation against 
Ukraine has become not only a military 
challenge but also a profound ideological 
one, exposing the long-standing dependence 
of the Ukrainian humanitarian sphere on 
imperial narratives. The war has underscored 
the need not merely to defend territorial 
integrity but also to radically rethink the 
historical past, cleanse collective memory of 
colonial layers, and restore Ukraine’s own 
interpretive agency. In this context, the 
decolonization of historical memory emerges 
not as an academic trend but as an urgent 
societal necessity and an element of cultural 
resistance. A special role in these processes 
is played by the higher education system, 
which functions not only as a transmitter 
of knowledge but also as an active agent 
in shaping meanings, identities, and value 
orientations. Universities thus become spaces 
where the struggle over the interpretation 
of the past takes place: between imperial 
legacies and nationally oriented visions of 
history, between the reproduction of outdated 
frameworks and the cultivation of critical, 
decolonized thinking. In contemporary 
conditions, history teaching cannot remain 

neutral or detached from memory politics; it 
is inevitably embedded in broader processes of 
social transformation. Decolonizing historical 
memory in Ukrainian higher education entails 
not only revising curricula and course content 
but also a deeper transformation of academic 
culture. This involves abandoning hierarchical 
models of knowledge that imperial centers of 
influence reproduced for a long time, critically 
rethinking canons, historical figures, and 
events, and integrating experiences of trauma, 
war, and resistance into the educational 
process. At the same time, this process is 
contradictory and uneven, encountering 
institutional inertia, resource constraints, 
and the complexity of reconciling academic 
objectivity with ethical responsibility in 
conditions of war.

The article aims to analyze the processes 
of decolonizing historical memory within 
the Ukrainian higher education system, 
specifically by identifying the main changes 
in the content of academic courses and 
educational practices. It approaches teaching 
history and outlines the key challenges and 
prospects for transforming the university 
environment in the context of the Russian-
Ukrainian war.
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Presentation of the Main Material. 
Memory politics in contemporary humanities 
emerges as a complex and multidimensional 
socio-cultural phenomenon that shapes 
how the past is interpreted in the context 
of pressing societal demands. It involves 
not only the preservation or reproduction 
of historical facts but also the processes of 
their comprehension, reinterpretation, and 
integration into contemporary identity 
practices. As Pierre Nora notes, modern 
societies increasingly live in a mode of 
“memory” rather than “history,” which 
signifies the predominance of symbolic and 
cultural forms of representing the past over 
purely scholarly knowledge [6, p. 7–9]. In 
this context, memory politics is formed at 
the intersection of several key spheres: state 
policy, academic discourse, and the public 
domain. The state, through legislation, 
educational programs, commemorative 
dates, and memorial practices, influences 
the construction of an “official” narrative of 
the past. The academic community, in turn, 
produces scholarly interpretations that can 
either support or critically reassess these 
narratives. Public discourse through media, 
culture, and social networks facilitates 
their dissemination, transformation, and, 
at times, radicalization. In this regard, the 
mechanisms for preserving and transmitting 
historical experience in society acquire 
particular significance. As Aleida Assmann 
emphasizes, cultural memory results from 
institutionalized forms of transmitting 
experience, which determine what a society 
considers meaningful to preserve [1, p. 40]. 
These processes gain particular relevance in 
the context of the Russian-Ukrainian war, 
which has sharply intensified debates over 
historical memory and its political use. The 
war has not only highlighted the necessity of 
rethinking the past but has also transformed 
memory into a crucial resource for societal 
mobilization and resistance.

For postcolonial societies, memory 
politics acquires particular significance, 
as it is directly connected to the question 
of authority over historical narratives. 
Ukraine spent a long period within imperial 
formations, which led to the dominance 

of external interpretations of its history. 
Under such conditions, the historical 
narrative was often shaped not as an 
expression of internal development, but as 
an element of broader imperial frameworks. 
As Eva Thompson notes, Russian imperial 
culture systematically appropriated and 
marginalized the histories of subordinated 
peoples, creating asymmetrical models of 
memory [11, p. 12]. In this context, the 
decolonization of historical memory emerges 
as a necessary stage in the formation of 
autonomous historical thinking. It entails 
rejecting the dominance of imperial 
interpretations that represented the 
Ukrainian past as peripheral or dependent 
and asserting an independent perspective on 
historical processes. This process involves 
reinterpreting key events, reintroducing 
previously marginalized topics and 
narratives into scholarly circulation, and 
including groups that have long remained 
on the margins, such as women, national 
minorities, and local communities, into the 
historical narrative. An important aspect 
of decolonization is also the affirmation of 
multiple interpretations, countering the 
monological character of imperial discourse. 
As Paul Ricoeur emphasizes, memory is 
always interpretive and therefore open 
to diverse readings and reconsiderations 
[9, p. 21–25]. In this sense, decolonization 
does not mean replacing one “correct” 
narrative with another, but rather creating 
conditions for the pluralism of historical 
knowledge. Thus, memory politics in 
contemporary Ukraine is not only a field of 
academic analysis but also a site of societal 
struggle over meaning, identity, and the 
future. The decolonization of historical 
memory is a key mechanism in this process, 
enabling society to overcome the imperial 
legacy and develop new approaches to 
understanding the past. In this context, 
the education system plays a crucial role, 
capable not only of transmitting knowledge 
but also of fostering a critical and responsible 
attitude toward history.

One of the key directions in the 
decolonization of historical memory is a 
thorough revision of the content of courses 
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in higher education institutions. Primarily, 
this involves moving away from Soviet and 
Russian historiographical frameworks that 
for a long time defined the structure and 
logic of history teaching in Ukraine. These 
frameworks were based on an imperial vision 
of the past, in which Ukrainian history 
was treated as part of the “All-Russian” 
historical process, significantly limiting 
the possibilities for developing a nationally 
oriented historical narrative [4, p. 151]. 
In this context, an important task is the 
reassessment of key events in Ukrainian 
history from the perspective of national 
agency. This entails shifting the focus 
from Ukraine’s peripheral status toward 
recognizing it as an independent historical 
actor with its own developmental logic, 
internal contradictions, and unique state-
building experience. Such an approach allows 
for overcoming colonial interpretations and 
contributes to the formation of a coherent 
understanding of historical processes. A 
crucial element in transforming the content 
of historical education is also the inclusion of 
topics that were previously marginalized or 
excluded from the academic discourse. These 
include the history of national minorities, 
regional studies, everyday life, and gender 
history. Incorporating these narratives 
pluralizes historical knowledge and fosters 
a more inclusive model of historical 
memory. Another important direction is 
integrating Ukrainian history into the 
broader European and global context. 
This entails moving away from isolationist 
or empire-centered approaches toward 
comparative and transnational studies, 
according to A. Portnov, incorporating the 
Ukrainian historical experience into broader 
European processes, helps overcome the 
provincialization of historical knowledge and 
contributes to its modernization [8, p. 247].

In contemporary conditions, reassessing 
periods such as the Russian Empire’s 
colonial policies, Soviet totalitarianism, 
and the ongoing Russian-Ukrainian war 
acquires particular significance. These 
historical stages are considered not only as 
objects of study but also as factors shaping 
a new historical consciousness grounded in 

experiences of trauma, resistance, and the 
reinterpretation of the past. This involves 
a shift in the perspective of historical 
knowledge from externally imposed 
interpretations to internally reflected 
narratives that convey the Ukrainian 
experience of historical development. In this 
context, it is important not only to update 
factual knowledge but also to transform 
the interpretive frameworks through 
which historical events are understood. 
Specifically, the reassessment of imperial 
and Soviet legacies entails uncovering 
mechanisms of subjugation, asymmetries of 
power, and cultural domination that shaped 
Ukraine’s position over a prolonged period. 
An essential aspect of decolonization is also 
the deconstruction of entrenched historical 
myths and stereotypes that have long been 
reproduced in the educational process. This 
involves critically revisiting narratives such 
as “brotherly peoples,” “shared historical 
destiny,” and “liberating mission,” among 
others. As Edward Said emphasizes, 
such discourses function as instruments 
of  cultural domination and require 
systematic deconstruction [10, p. 54–56]. 
In contemporary Ukraine, these processes 
also acquire an institutional dimension, 
manifested in policies of decommunization, 
derussification of the public space, and 
the revision of educational standards 
and curricula. Thus, the decolonization 
of memory extends beyond the academic 
discourse and becomes an integral part of 
state humanitarian policy.

Decolonization of historical memory in 
higher education is implemented not only 
through the revision of course content but 
also through profound transformations in 
educational practices. It involves changing 
the very logic of teaching historyshifting 
the focus from reproducing established 
narratives to critically analyzing and 
reinterpreting them. This approach entails 
moving away from a linear, normative view 
of historical processes toward multiple 
interpretations and openness to diverse 
research perspectives. In this context, 
distinguishing history from myth as forms of 
representing the past becomes particularly 
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significant. As Peter Munz notes, historical 
knowledge differs from myth primarily in 
its critical approach to sources and its aim 
to provide rational explanations of events. 
In contrast, myth functions as a symbolic 
organization of experience [5, p. 5–7]. 
Consequently, one of the key objectives of 
contemporary history education is to teach 
students to differentiate between scholarly 
interpretations and ideologically constructed 
narratives. A central aspect of this process 
is the introduction of critical thinking as 
the foundation for teaching history. This 
entails moving away from reproductive 
learning models focused on memorizing 
facts toward analytical, discussion-based, 
and research-oriented forms of study. Within 
this framework, students are viewed not as 
passive recipients of knowledge but as active 
participants in the creation of understanding.

An important aspect of decolonizing 
educational practices is the active use of 
public history as a tool for interaction 
between the university and society. Public 
history expands the boundaries of the 
academic space by engaging students in the 
processes of researching and representing the 
past in the public sphere, thereby fostering a 
responsible approach to history as a socially 
significant resource. In this context, the 
digitalization of the educational process 
is particularly important, opening new 
opportunities for working with historical 
sources while simultaneously transforming 
how the past is represented. The use of 
digital platforms and online archives, as 
well as visual and multimedia formats, not 
only diversifies learning but also enables the 
critical rethinking of traditional historical 
narratives, making them more open to 
interpretation. In contemporary Ukrainian 
realities, these approaches are combined with 
broader processes of reexamining historical 
memory and identity, which manifest in the 
introduction of new educational courses, 
the development of research and public 
initiatives, and the documentation of events 
of the Russian-Ukrainian war. In this 
context, the university functions not merely 
as a space for transmitting knowledge but 
as an active participant in shaping public 

history, where academic research, public 
dialogue, and memorial practices converge. 
Interdisciplinarity plays a crucial role in 
this process, allowing the integration of 
approaches from history, cultural studies, 
anthropology, and media studies, thereby 
contributing to a deeper understanding of 
the mechanisms by which historical memory 
is formed and its social functions are realized.

Despite obvious progress, the process of 
decolonizing historical memory in Ukrainian 
higher education is accompanied by a range 
of systemic challenges, both institutional 
and socio-cultural. Overcoming these 
challenges is a necessary condition for 
the formation of a new model of historical 
education, free from imperial narratives. 
One of the key challenges is institutional 
inertia, which manifests in the preservation 
of outdated curricula, traditional teaching 
methods,  and established academic 
approaches. A significant portion of 
educational practices still  relies on 
frameworks developed during the Soviet 
period, complicating the implementation of 
modern methodologies. As noted by Georgiy 
Kasianov, the transformation of historical 
education is uneven, and resistance to 
change is often driven by both institutional 
and generational factors [4, p. 152]. An 
additional complicating factor is the 
wartime situation, which limits educational 
institutions’ resources while simultaneously 
increasing societal demand for rapid updates 
to educational content, creating tension 
between academic rigor and the need for 
prompt reform. This problem is further 
exacerbated by a lack of resources and by 
educators’ insufficient preparation to work 
with new approaches and sensitive topics. 
Another important challenge is the impact 
of the information war accompanying the 
current stage of the Russian-Ukrainian 
conflict. Historical memory has become an 
object of deliberate manipulation, requiring 
educational institutions to take an active role 
in countering disinformation [7, p. 179]. The 
information space remains a battleground 
over the interpretation of the past, where 
propagandistic  narratives aimed at 
reproducing imperial myths and discrediting 
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Ukrainian history actively operate. In this 
context, historical education faces pressure 
from both external and internal sources of 
information, complicating the development 
of students’ critical thinking skills.

A significant problem also remains 
the insufficient integration of Ukrainian 
historiography into the global academic 
space. This limits access to the latest research, 
contemporary theoretical approaches, 
and international scholarly debates. As 
Andriy Portnov emphasizes, the isolation of 
Ukrainian historical scholarship in the past 
has led to a certain lag in the adoption of 
new methodologies, particularly postcolonial 
approaches and memory studies [8, p. 251]. 
Addressing this issue requires activating 
international cooperation, academic mobility, 
and participation in global research projects.

A distinct group of challenges is posed 
by the traumatic nature of contemporary 
historical events, primarily the Russian-
Ukrainian war. The war not only alters 
the content of historical memory but also 
affects the emotional state of participants 
in the educational process, including both 
teachers and students. Working with 
topics such as war, violence, and genocide 
requires particular pedagogical sensitivity, 
as well as approaches that take into account 
the experience of trauma. In this context, 
the ideas of trauma studies scholars 
are especially relevant, notably Cathy 
Caruth, who emphasizes the complexity 
of representing traumatic experiences 
[2, p.  4–6], and Shoshana Felman, who 
highlights the importance of testimony as a 
form of understanding trauma [3, p. 78–80]. 
In the educational process, this necessitates 
combining academic reflexivity with an 
ethical approach to teaching difficult 
and painful subjects. In this sense, the 
decolonization of historical memory in 
higher education emerges not only as an 

academic task but also as a strategic factor 
in fostering the resilience of Ukrainian 
society, its capacity to resist informational 
influences, and its ability to construct its 
own model of historical development.

Conclusions. As a result of  the 
conducted research, it has been established 
that the decolonization of historical memory 
in Ukrainian higher education is a complex 
and multidimensional process encompassing 
content-related, methodological, and 
institutional levels. It involves rejecting 
imperial and Soviet historiographical 
models, affirming national agency in 
interpreting the past, and expanding the 
thematic field of historical research by 
including previously marginalized topics 
and groups. It has been demonstrated that 
a crucial component of this process is the 
transformation of educational practices, 
including the promotion of critical thinking, 
the development of public history, the 
digitalization of the educational process, 
and the adoption of interdisciplinary 
approaches. These tools ensure the formation 
of a new model of historical education 
oriented toward interpretation, analysis, 
and a responsible attitude toward the past. 
At the same time, decolonization extends 
beyond the purely educational process, 
encompassing the university space itself as an 
environment for the symbolic representation 
of memory. Moreover, it has been found 
that implementing these transformations 
is accompanied by several challenges, 
including institutional inertia, the impact of 
the information war, insufficient integration 
of Ukrainian historiography into the global 
academic space, and the traumatic nature 
of contemporary historical events. These 
factors complicate the decolonization process 
and require systemic solutions at the levels of 
educational policy, the academic community, 
and the state as a whole.
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МОРАЛЬНА ВТРАТА ВІЙНИ – КРИЗА ДОВІРИ  
ДО БУТТЯ: ЕТИКО-ЕСТЕТИЧНИЙ ВИМІР

У статті війна осмислюється як феномен, що виходить за межі політичного та соціального 
вимірів і постає як глибинна морально-онтологічна втрата, пов’язана з руйнуванням довіри до 
самого буття. Показано, що війна підриває не лише інституційні, нормативні та ціннісні струк-
тури, а й базову екзистенційну впевненість у впорядкованості світу, трансформуючи спосіб його 
переживання та інтерпретації. Аналіз здійснюється в онтологічному, культурно-цивілізаційному, 
етичному та естетичному вимірах, що дозволяє комплексно окреслити глибину цих змін. Об-
ґрунтовано, що в умовах війни довіра втрачає статус безпосередньої даності та постає як відпо-
відальна, рефлексивна практика суб’єкта. Водночас естетичний досвід розглядається як один 
із останніх рівнів підтримки довіри, хоча й зазнає значного впливу маніпулятивних наративів. 
Зроблено висновок, що відновлення довіри можливе лише як свідомий екзистенційний вибір.

Ключові слова: війна, довіра до буття, моральна втрата, етичний вимір, естетичний вимір, 
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THE MORAL LOSS OF WAR: A CRISIS  
OF TRUST IN BEING IN ETHICAL  
AND AESTHETIC DIMENSIONS

The article interprets war as a phenomenon that goes beyond the political dimension and appears 
as a moral loss manifested in a crisis of trust in being. It is shown that war undermines not only 
institutional and normative structures but also the basic confidence in the ordered nature of the world, 
transforming the way reality is experienced. The analysis is carried out through ontological, cultural-
civilizational, ethical, and aesthetic dimensions. It is argued that under conditions of war, trust loses 
its status as a given and becomes a responsible practice, while aesthetic experience functions as the 
last level of its preservation, although it is also affected by manipulative narratives. It is concluded 
that the restoration of trust is possible only as an existential choice.

Key words: war, trust in being, moral loss, ethical dimension, aesthetic dimension, values.

Війна традиційно осмислюється як 
руйнування – людських життів, інфра-
структури, соціального порядку. Проте 
її найглибший ефект не зводиться до ма-
теріальних втрат чи навіть до трансфор-
мації політичних і культурних структур. 
Вона зачіпає фундаментальні підвалини 
людського існування – ті, що зазвичай за-
лишаються непомітними саме через свою 
очевидність.

Однією з таких підвалин є довіра до бут-
тя – фонове переконання в тому, що світ є 
відносно впорядкованим, передбачуваним і 
таким, у якому можливе стабільне людське 
життя. У мирний час ця довіра не потребує 
рефлексії: вона функціонує як умова по-
всякденності. Саме тому її втрата не одразу 
усвідомлюється як самостійна проблема.

Війна радикально змінює цю ситуацію. 
Вона не лише порушує зовнішній порядок, 
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а й підважує саму можливість довіряти сві-
ту як такому. Те, що раніше сприймалося 
як «фон» – безпека, сталість, передбачу-
ваність – виявляється крихким і умовним. 
У цьому сенсі війна постає не лише як іс-
торична чи політична подія, а як онтоло-
гічний злам, що трансформує сам спосіб 
переживання реальності.

Саме тому поряд із очевидними втрата-
ми війни можна говорити про інший, менш 
помітний, але не менш радикальний її ви-
мір – моральну втрату, що проявляється 
як криза довіри до буття. Йдеться не лише 
про зміну уявлень про добро і зло чи про 
трансформацію ціннісних орієнтирів, а про 
підрив тієї базової впевненості, яка робить 
можливим людське співіснування.

За таких умов філософське осмислен-
ня війни не може обмежуватися аналізом її 
причин або наслідків. Воно має звертатися 
до глибинних зсувів у структурі досвіду – 
до трансформації довіри, відповідальності, 
образу Іншого та самого способу бути у 
світі. Саме ці процеси визначають не лише 
характер воєнного досвіду, а й можливості 
післявоєнного відновлення.

Сучасна російсько-українська війна по-
вернула тему війни в центр філософського 
мислення. Якщо в попередні десятиліття 
вона переважно залишалася на периферії 
гуманітарних досліджень, то від 2022 року 
стала неминучою точкою відліку для осмис-
лення людського буття. Йдеться не лише 
про політичний чи історичний аналіз, а 
про потребу перегляду самих підстав фі-
лософування. Вітчизняний філософський 
дискурс, аналізуючи війну як складний 
та багаторівневий соціокультурний фено-
мен демонструє певну еволюцію поглядів, 
розглядаючи її на початку як локальний 
конфлікт, зумовлений продовженням Ре-
волюції гідності, до розуміння його як ци-
вілізаційного конфлікту, детермінованого 
жорстким зіткненням різних політичних 
та національних культур, що базуються на 
контроверсійних системах цінностей [1]. 

Показовою у цьому сенсі є дискусія, 
розгорнута українськими філософами на 
сторінках «Філософської думки» (2022) у 
межах круглого столу «Війна як соціокуль-
турний феномен». У ній війна постає не 

як зовнішній об’єкт аналізу, а як подія, що 
змінює сам спосіб мислення та існування 
людини.

Юлія Доброносова акцентує на гранич-
ності воєнної ситуації, яка реактуалізує 
проблематику філософської антропології 
та виявляє трансформацію людських здат-
ностей у переплетінні мирного і воєнного 
повсякдення [4]. Війна постає як середо-
вище, що оголює стосунки «Я – Інший» і 
«Я – Чужий», змушуючи шукати нову мову 
для опису досвіду.

Людмила Ситніченко розглядає війну 
як трагічно-екзистенційний спосіб «бороть-
би за визнання», де питання гідності та вза-
ємної поваги набувають фундаментального 
значення [3]. У цьому ракурсі війна стає 
радикалізованою формою конфлікту за пра-
во бути суб’єктом – за право на визнання.

Світлана Лозниця звертається до 
проблеми ідеології та насильства, став-
лячи питання про можливість війни без 
світоглядного обґрунтування та про кон-
цептуальну засадовість насильства для 
військових дій [3]. Тут війна постає як ре-
зультат певної моделі світу, що легітимує 
знищення.

Анатолій Єрмоленко розглядає її в більш 
широкому вимірі як боротьбу сучасної ци-
вілізації проти варварства, яке презентує 
архаїчний соціокультурний світ минулого, 
зосередженого на реалізації мілітарної док-
трини російського імперіалізму [3]. 

Євген Бистрицький в цілій серії своїх 
філософських розвідок, розмірковуючи над 
онтологічною природою війни, доходить 
до висновку, що це війна «екзистенційного 
вибору», яка зумовлена  зіткненням іден-
тичностей, «війна світів» [2].

Сергій Йосипенко у статті «Від спра-
ведливої війни до справедливого миру. Мо-
ральні засади та межі компромісів під час 
війни» [5] зазначає, що обмеження війни 
та досягнення компромісу заради миру по-
требують уточнення вимог справедливості, 
яке вимагає від сторони, що веде справед-
ливу війну, керуватися при визначенні ці-
лей війни етикою відповідальності, а також 
дотримуватися засадничого розрізнення 
добра і зла задля уникнення «гнилих» 
компромісів. 
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Сергій Пролеєв розглядає війну та мир 
як виміри існування глобального світу, які 
окреслюють ситуацію цивілізаційного ви-
бору, який або уможливить продуктивний 
розвиток планетарного людства, або при-
зведе людство до катастрофи [9].

Наведені позиції не зводяться до єди-
ної інтерпретаційної моделі, однак у їхній 
концептуальній напрузі проступає спільний 
смисловий вектор. Незалежно від того, чи 
йдеться про граничність досвіду, боротьбу 
за визнання, ідеологічну легітимацію на-
сильства або цивілізаційний вибір, війна 
постає як подія, що підважує базові орієн-
тири людського існування.

У різних теоретичних перспективах ак-
цент робиться на окремих аспектах цього 
процесу – антропологічному, етичному, по-
літичному чи культурному. Проте всі вони 
вказують на глибшу трансформацію: по-
рушення тих засад, які забезпечують мож-
ливість співбуття, взаємного визнання та 
смислової стабільності світу.

У цьому сенсі війна може бути осмис-
лена як феномен, що незалежно від рівня 
аналізу – онтологічного, культурно-циві-
лізаційного чи етичного – виявляє себе як 
криза довіри. Йдеться не лише про втрату 
довіри до інституцій, норм чи соціальних 
структур, а про підрив більш фундамен-
тальної впевненості – довіри до самого по-
рядку буття як такого.

Саме ця обставина дозволяє перейти 
від множинності інтерпретацій війни до 
її цілісного філософського осмислення як 
моральної втрати, що проявляється у кризі 
довіри до буття.

Турбулентність ХХІ століття – техно-
логізація життя, цифровізація комуніка-
ції, зміна політичних орієнтирів, розмиття 
стабільних ідентичностей – створила стан 
хронічної нестійкості. Проте ця нестійкість 
довгий час сприймалася як адаптивна нор-
ма модерного світу. Війна радикалізує цей 
стан, переводячи його з рівня культур-
ної мінливості у площину онтологічного 
зламу.

Онтологічний вимір війни полягає у по-
рушенні довіри до самого порядку буття. 
Світ перестає сприйматися як передбачува-
ний, структурований і захищений нормами. 

Руйнується відчуття базової безпеки, яке 
лежить в основі повсякденного існування. 

У цьому сенсі війна не лише знищує 
матеріальні структури, а й оголює контин-
гентність ціннісного порядку. Виявляється, 
що мир не є природним станом, а мораль-
ні принципи не гарантують самі себе. По-
рушення правових і гуманістичних норм 
демонструє, що цінності не мають автома-
тичного захисту. Вони існують лише на-
стільки, наскільки їх підтримує людська дія.

Онтологічний злам супроводжується 
зміною ієрархії значущого. Цінність безпе-
ки, життя, виживання виходить на перший 
план. Інші орієнтири – розвиток, комфорт, 
самореалізація – відсуваються. Проте це 
не просто зміна пріоритетів. Це ситуація, 
у якій сама можливість стабільної ієрархії 
ставиться під питання.

Війна виявляє крихкість тієї довіри, яка 
лежить в основі соціального буття: довіри 
до інституцій, до права, до міжнародних 
домовленостей, до самого поняття раціо-
нального порядку. Світ, що претендував на 
регульованість і прогресивність, постає як 
простір радикальної невизначеності. Війна 
порушує довіру до самого факту існування 
як такого – до передбачуваності завтраш-
нього дня, до тривалості звичних форм 
життя, до сталості соціальних і моральних 
координат. Людина більше не спирається на 
світ як на стабільну основу; вона змушена 
існувати в режимі постійної невизначеності.

Цей злам проявляється у кількох 
вимірах.

По-перше, у руйнуванні відчуття без-
пеки як екзистенційної передумови люд-
ського життя. Безпека перестає бути 
невидимою умовою й перетворюється на 
проблему, яка потребує щоденного підтвер-
дження. Сам факт виживання стає подією.

По-друге, у зміні досвіду часу. Майбутнє 
втрачає контури, горизонт планування зву-
жується, а теперішнє набуває напруженої 
інтенсивності. Війна концентрує існування 
в точці «тепер», водночас позбавляючи його 
спокою.

По-третє, у переоцінці самої цінності 
буття. Те, що раніше здавалося другоряд-
ним, набуває ваги; те, що видавалося не-
змінним, виявляється умовним. Війна 
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оголює крихкість життя і тим самим ради-
калізує питання про його сенс.

У цьому контексті стає зрозумілим, 
чому сучасна філософська дискусія про вій-
ну неминуче виходить за межі політичного 
аналізу. Йдеться не лише про агресію, те-
риторії чи міжнародне право. Йдеться про 
досвід руйнування базового довір’я до світу 
як до простору, в якому можливе передба-
чуване людське життя.

Онтологічний вимір війни як зламу до-
віри до буття дозволяє поставити питання 
про природу самої цієї довіри. Чи є вона 
лише історично сформованим станом, чи 
має глибші підстави? У цьому контексті 
доречно звернутися до Мартіна Гайдеґґера, 
для якого людське існування від початку 
розгортається в умовах відкритості, не-
певності та «закинутості» у світ. Буття не 
є гарантованим порядком – воно завжди 
містить у собі елемент крихкості. Війна в 
цьому сенсі не створює нову реальність, 
а радикально оголює цю онтологічну не-
стабільність, роблячи її безпосереднім 
досвідом.

Однак якщо у філософській перспекти-
ві ця крихкість є екзистенційною умовою 
людського буття, то у воєнному досвіді вона 
набуває іншого виміру. Війна не лише вияв-
ляє нестабільність світу – вона радикалізує 
її до рівня втрати довіри. Світ перестає бути 
не просто передбачуваним, а таким, на який 
можна покладатися як на основу людського 
існування.

Якщо довіра до буття більше не забезпе-
чується автоматично структурою світу, то 
постає інше питання: на чому тоді ґрунту-
ється порядок? Хто і як визначає, яким має 
бути світ, у якому ми живемо?

Війна виявляється не лише зламом до-
віри, а й спробою насильницького встанов-
лення порядку. Вона завжди передбачає 
певну модель світу – уявлення про пра-
вильне і хибне, про допустиме і недопусти-
ме, про ієрархію цінностей. Саме тому війна 
є не просто конфліктом інтересів, а зіткнен-
ням світоглядних конструкцій.

У сучасному українському контексті це 
зіткнення набуває виразного цивілізаційно-
го характеру. Йдеться не лише про терито-
рію чи геополітичний вплив. Йдеться про 

різні моделі людяності: про різне розумін-
ня свободи, гідності, права на суб’єктність, 
співвідношення держави й особи.

Війна стає формою примусу до прий-
няття певного образу світу. Насильство тут 
виступає не випадковим засобом, а спосо-
бом утвердження ідеологічного порядку. У 
цьому сенсі культурний вимір війни є не 
менш значущим, ніж військовий: руйнують-
ся не лише будівлі, а й символічні струк-
тури – мова, історична пам’ять, система 
значень.

Саме тому війна завжди супроводжуєть-
ся боротьбою за інтерпретацію. Хто визна-
чає, що відбувається? Як це називається? 
Які слова стають легітимними, а які – забо-
роненими? Мова перетворюється на поле 
бою не меншою мірою, ніж територія.

Цей вимір виявляє глибшу річ: поря-
док не є нейтральним. Кожен порядок має 
ціннісне підґрунтя. Коли стикаються два 
порядки, стикаються дві картини світу. І 
тоді війна стає крайнім способом доведення 
власної правоти – способом нав’язування 
свого бачення реальності.

У такій ситуації питання вже не зво-
диться до «хто переможе». Питання в тому, 
який образ людського буде утверджений. 
Чи визнається людина як автономний 
суб’єкт, чи як функція державної волі? Чи 
мислиться свобода як фундаментальна 
цінність, чи як загроза централізованому 
контролю? Особливо виразною стає напру-
га між прагматистською логікою інтересу 
і ціннісною логікою гідності. Якщо перша 
виходить із доцільності та ефективності, то 
друга апелює до принципів, які не можуть 
бути принесені в жертву навіть заради ви-
живання. Саме тут війна перетворюється 
на цивілізаційний маркер: вона демонструє, 
чи зберігається пріоритет людяності над 
інструментальністю.

Таким чином, онтологічний злам дові-
ри переходить у культурно-цивілізаційне 
протистояння моделей буття, про яке го-
ворить Сергій Пролєєв у згаданій статті. 
Світ більше не сприймається як єдиний 
простір; він розколюється на різні інтер-
претації порядку. У цьому контексті війна 
виступає як подія, що примушує культуру 
усвідомити власні підвалини. Вона або під-
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тверджує стійкість ціннісного порядку, або 
виявляє його внутрішню слабкість. Саме 
тому війна стає моментом радикального 
самовизначення – як для суспільства в ці-
лому, так і для окремої особистості. Воно 
відбувається в ситуації, коли довіра більше 
не може бути повністю делегована жодній 
цивілізаційній моделі, а отже вибір здій-
снюється не між «готовими істинами», а в 
умовах крихкості – як акт, що не має оста-
точних гарантій, але визначає спосіб буття.

І саме тут постає наступний вузол: якщо 
війна є зіткненням моделей людяності, то 
яким чином у цій ситуації діє окрема лю-
дина? На чому ґрунтується її вибір? Чи 
зберігається простір моральної відповідаль-
ності? Цей конфлікт переходить у площину 
етичного вибору, де питання цінностей пе-
рестає бути теоретичним і набуває характе-
ру граничного рішення.

Війна радикалізує моральність. У мир-
ний час мораль функціонує переважно як 
система норм, що регулюють співжиття. 
Вона забезпечує передбачуваність поведін-
ки, встановлює межі допустимого, санкці-
онує або засуджує вчинки. Проте в умовах 
війни звичні механізми соціальної регуляції 
послаблюються або руйнуються. Інститу-
ції можуть втратити ефективність, правові 
процедури – стабільність, а публічний по-
рядок – гарантії. У цій ситуації моральний 
вибір набуває екзистенційного характеру.

Моральність у війні не зникає, але пе-
рестає бути комфортною. Граничність оз-
начає, що рішення більше не може бути 
відкладене або делеговане системі. Воно 
приймається в умовах ризику, невизначе-
ності й часто – без гарантії позитивного 
результату. Людина змушена вирішувати: 
підтримати чи чинити опір, мовчати чи 
свідчити, рятувати лише себе чи брати на 
себе ризик заради інших. Вибір набуває ек-
зистенційної ваги.

Війна оголює напругу між інтересом 
і цінністю. Там, де інтерес диктує доціль-
ність, цінність утверджує принцип. Мо-
ральний вчинок у цій ситуації полягає не 
лише у дотриманні норми, а у здатності 
не зрадити власній людяності навіть під 
тиском страху або примусу. Саме тому мо-
ральні цінності виявляють свою сутність 

як внутрішня необхідність, а не зовнішня 
вимога.

Етичний вимір війни також виявляється 
у трансформації відповідальності. Як пока-
зано в дослідженні Н. М’ясникової, довіра 
може бути осмислена як віра у відповідаль-
ність – як очікування того, що Інший, ін-
ституція чи сам порядок світу зберігають 
певну надійність у своїх проявах [7]. Втрата 
довіри в умовах війни означає, відповідно, 
кризу цієї віри – сумнів у самій можливо-
сті відповідальності як підґрунтя спільного 
буття. Відповідальність перестає бути аб-
страктною категорією й стає практичною 
позицією: за близьких, за спільноту, за май-
бутнє. Гідність набуває конкретного змі-
сту – вона виявляється у відмові прийняти 
приниження як норму, у збереженні поваги 
до Іншого навіть у ситуації конфлікту.

У цьому сенсі війна є випробуванням 
не лише моральних переконань, а й їхньої 
дієвості. Цінності або залишаються декла-
раціями, або перетворюються на мотиви 
вчинку. Етичний вимір війни демонструє, 
що людяність не гарантується культурою 
автоматично – вона потребує постійного 
підтвердження через конкретні дії.

Граничний характер морального вибору 
полягає також у тому, що він здійснюється 
в умовах втрати і болю. Війна ставить лю-
дину перед реальністю смерті, руйнування, 
несправедливості. У таких обставинах пи-
тання добра і зла набуває радикальної яс-
ності. Саме тут етичні цінності перестають 
бути риторикою і стають умовою збережен-
ня внутрішньої цілісності.

Водночас війна створює спокусу мо-
ральної спрощеності. Світ ділиться на 
«своїх» і «чужих», на «правих» і «ворогів». 
Така бінарність полегшує орієнтацію, але 
приховує небезпеку: моральність може пе-
ретворитися на ідеологічну лояльність. У 
цьому сенсі війна є випробуванням здатно-
сті зберегти етичне мислення там, де домі-
нує логіка виживання.

Проте саме в граничності війни про-
являється фундаментальний характер мо-
рального виміру. Якщо онтологічний злам 
руйнує довіру до стабільності світу, а куль-
турно-цивілізаційне протистояння виявляє 
конфлікт моделей порядку, то моральність 
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стає точкою, в якій людина несе відпові-
дальність за те, який світ буде відтворений 
її дією.

Таким чином, етичний вимір війни по-
лягає у переході від нормативності до осо-
бистісної відповідальності. Війна виявляє, 
що мораль не є надбудовою над життям, 
а його межовою структурою. Вона демон-
струє, що людяність зберігається не завдяки 
абстрактним принципам, а через конкрет-
ний вибір, який здійснюється в умовах гра-
ничної напруги.

Цей вимір природно веде до наступно-
го – естетичного, де війна постає не лише 
як подія вибору, а як досвід переживання, 
символізації та осмислення.

Війна не лише змінює порядок світу і 
радикалізує моральний вибір – вона тран-
сформує внутрішню структуру переживан-
ня. Екзистенційний вимір війни полягає в 
тому, що вона входить у внутрішній простір 
людини, змінюючи її спосіб бути.

Страх у війні перестає бути епізодич-
ною емоцією. Він стає фоновим станом. 
Але разом із ним змінюється й сприйняття 
себе: людина починає бачити межі власної 
витривалості, власної сміливості, власної 
крихкості. Війна примушує зустрітися із 
собою без прикрас.

Змінюється і досвід провини – провини 
вижившого, провини бездіяльності, прови-
ни недостатньої участі. Вона оголює питан-
ня причетності: чи достатньо я зробив? Чи 
мав право залишитися осторонь? У мирний 
час ці питання можуть бути теоретичними; 
у війні вони стають болісно конкретними.

Водночас війна відкриває несподіваний 
вимір солідарності. Людина переживає 
себе не лише як ізольований індивід, а як 
частину спільноти, доля якої залежить від 
спільних зусиль. Екзистенційна самотність 
поступається місцем досвіду співбуття – 
часто напруженого, іноді конфліктного, але 
реального.

Сергій Порадюк звернув увагу на тем-
поральний розрив екзистенції людини 
під час війни, коли нівелюється структу-
ра послідовності минулого, теперішнього 
та майбутнього, що є вагомою причиною 
втрати суб’єктності та ідентичності інди-
віда [8]. І тут внутрішня трансформація 

торкається і відчуття сенсу. Те, що раніше 
здавалося суттєвим, може втратити зна-
чення; натомість прості речі – життя, при-
сутність близьких, можливість говорити 
правду – набувають фундаментальної ваги. 
Війна переієрархізовує цінності не в теорії, 
а в переживанні.

Саме тут знову повертається тема до-
віри. Не як абстрактної категорії, а як 
здатності продовжувати діяти, любити, 
працювати, народжувати сенси всупереч 
нестабільності. Екзистенційна довіра – це 
витримування реальності без заперечення 
її крихкості.

Екзистенційна трансформація в умовах 
війни неможлива без зміни чуттєвого дос-
віду. Війна входить у життя не лише через 
події, а через тіло, звук, зір, ритм. Сирена, 
вибух, тиша після обстрілу – це не про-
сто інформація, а тілесно пережиті стани. 
Реальність стає різкішою, контрастнішою, 
болючішою.

Чуттєвість у війні набуває особливої ін-
тенсивності. Світ більше не сприймається 
нейтрально: кожен звук може бути сигна-
лом загрози, кожна пауза – передвісником 
небезпеки. Водночас загострюється й здат-
ність до сприйняття простих форм життя – 
світла, тепла, присутності іншої людини. 
Елементарні речі набувають естетичної 
ваги, бо стають маркерами живого буття.

У цьому сенсі естетичний вимір війни 
не зводиться до мистецьких репрезентацій. 
Йдеться про фундаментальнішу річ – про 
зміну способу відчувати світ. Коли вели-
кі смислові конструкції руйнуються, саме 
чуттєвість часто стає останньою опорою. 
Людина тримається не абстрактною ідеєю 
порядку, а досвідом дотику, голосу, погляду, 
спільної тиші.

Тому естетичне в умовах війни постає як 
спосіб витримування реальності. Воно не 
прикрашає трагедію, а допомагає не розси-
патися. Через образ, через жест, через сим-
вол відновлюється мінімальна цілісність 
переживання.

Загострення чуттєвості в умовах війни 
має не лише індивідуальний, а й культур-
ний вимір. Посилена увага до візуальних 
свідчень, документалістики, щоденникових 
практик, тілесних і терапевтичних форм ро-
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боти з досвідом не є випадковою реакцією 
суспільства. Вона виявляє глибшу законо-
мірність: коли великі раціональні конструк-
ції порядку втрачають переконливість, 
культура звертається до безпосереднього 
переживання як до первинного способу 
утримання реальності.

У ситуації глобального неспокою – а 
війна лише радикалізує цей стан – аб-
страктні ідеї виявляються недостатніми 
для витримування досвіду. Світ більше не 
гарантує стабільності, політичні та інсти-
туційні механізми не забезпечують від-
чуття захищеності, універсальні наративи 
прогресу звучать непереконливо. У такому 
контексті чуттєвість повертається як базова 
форма орієнтації у світі.

Саме тому зростає роль образу, свід-
чення, тілесної присутності. Фотографія, 
документальний кадр, голос очевидця, за-
фіксований досвід стають не лише засоба-
ми інформування, а формами збереження 
людського. Через чуттєве фіксування події 
культура ніби підтверджує: це сталося, це 
пережито, це має значення. У цьому сенсі по-
вернення до чуттєвості є не втечею від мис-
лення, а його передумовою. Екзистенційна 
довіра до буття починається з мінімального, 
але фундаментального досвіду: світ, попри 
руйнування, ще сприйнятний, ще здатний 
бути побаченим, почутим, пережитим. Саме 
через це переживання можливе подальше 
відновлення смислового горизонту.

Саме через призму естетичного пережи-
вання війна точиться і в інформаційному 
просторі. Інформаційна війна є досвідом, 
у якому естетичні цінності безпосередньо 
впливають на формування морального 
судження. Перемога в цьому вимірі озна-
чає не лише контроль над інформацією, а 
й здатність запропонувати переконливий 
образ світу, що апелює до глибинних ду-
ховних і етичних орієнтирів суспільства. 
«Антропологічний вимір цього феномену 
виявляється через образи, якими людина 
осмислює війну. Саме ці образи й наративи 
є віддзеркаленням глибинних онтологічних 
та психологічних структур людської при-
роди, в яких розкривається її здатність до 
творення як енсу, так і його руйнації» [6]. 
Якщо в етичному вимірі війна постає як 

граничний вибір, то в естетичному вона 
виявляється як боротьба образів, символів 
і форм переживання. Війна ХХІ століття 
розгортається не лише на полі бою, а й у 
просторі смислів – у медіа, мистецтві, ри-
туалах, публічній символіці. 

У цьому сенсі естетичний вимір війни 
виявляється не лише формою переживання, 
а й останнім – базовим – рівнем, на якому 
ще утримується довіра до буття. Коли ін-
ституційні, раціональні та ціннісні опори 
втрачають переконливість, саме чуттєвий 
досвід дозволяє людині не розірвати зв’язок 
із реальністю, зберегти відчуття присутно-
сті у світі.

Водночас ця опора не є безумовною. 
У ситуації інформаційної війни, масо-
вого виробництва образів і поширення 
фейкових наративів сама чуттєвість стає 
вразливою до маніпуляції. Те, що сприй-
мається як безпосередній досвід, може ви-
явитися сконструйованим, інсценованим 
або навмисно спотвореним. У цьому сенсі 
навіть естетичний рівень, який виконує 
функцію збереження цілісності пережи-
вання, втрачає статус абсолютно надійної 
опори.

Естетичний вимір війни тому є амбі-
валентним. Він може працювати як ін-
струмент маніпуляції, але може й стати 
простором збереження людяності. Саме 
через здатність відчувати – біль, красу, ди-
сонанс, піднесення – людина протистоїть 
редукції до функції. Естетичне пережи-
вання повертає індивіду суб’єктність, не 
дозволяючи війні остаточно зруйнувати 
довіру до буття, навіть попри крихкість 
тих чуттєвих форм, на яких ця довіра ще 
тримається.

Таким чином, аналіз війни у різних 
вимірах – онтологічному, культурно-ци-
вілізаційному, етичному та естетичному – 
дозволяє побачити її не лише як подію 
руйнування, а як глибоку трансформацію 
самого способу людського існування. Війна 
порушує не тільки зовнішній порядок, а й 
ті підвалини, які забезпечують можливість 
довірливого співбуття – довіру до світу, до 
Іншого, до смислу.

У цьому контексті моральна втрата 
війни постає як втрата очевидності людя-
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ності. Те, що в мирний час не потребувало 
обґрунтування – цінність життя, гідності, 
взаємної поваги, – в умовах війни виявля-
ється крихким, умовним і таким, що по-
требує постійного підтвердження. Довіра 
перестає бути фоновою впевненістю і стає 
проблемою.

Водночас війна не лише руйнує довіру, а 
й змінює спосіб її можливості. Якщо в умо-
вах стабільності довіра могла спиратися 
на усталені інституції, норми та уявлення 
про порядок, то у воєнній реальності вона 
більше не гарантується жодною зовніш-
ньою структурою. Довіра до буття втрачає 
характер даності і постає як завдання.

У цьому сенсі відновлення довіри не 
може означати повернення до довоєнного 
стану. Воно можливе лише як інша форма 
довіри – усвідомлена, рефлексивна і від-

повідальна. Йдеться не про ілюзію ста-
більності, а про здатність діяти, зберігати 
людяність і підтримувати смисловий зв’я-
зок зі світом в умовах його крихкості.

Саме тому війна виявляється не лише 
кризою, а й випробуванням глибинних 
підстав людського буття. Вона ставить 
під сумнів надійність світу, але водночас 
відкриває питання про те, на чому ця на-
дійність може ґрунтуватися, якщо вона 
більше не задана наперед.

У цьому горизонті довіра до буття по-
стає не як психологічний стан і не як куль-
турна звичка, а як екзистенційний вибір 
– як спосіб залишатися у світі, який більше 
не гарантує власної впорядкованості. Саме 
через цей вибір стає можливим збереження 
людяності там, де самі умови її існування 
поставлені під питання.
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«ІНСТИТУЦІЙНІ ПАСТКИ»  
ЯК ЧИННИК СИМУЛЯЦІЇ ЗМІН  

У ТРАНЗИТНИХ СУСПІЛЬСТВАХ

У статті здійснено соціально-філософський аналіз феномену транзитного суспільства крізь 
призму неоінституційних теорій та постмодерної концепції Жана Бодрійяра. Особливу увагу 
приділено осмисленню природи «інституційних пасток» як структур, що відтворюють формаль-
ні, поверхневі зміни, підміняючи реальну соціальну трансформацію процесами гіперреального 
реформування. Показано, що в умовах інституційного ізоморфізму запозичення іншорідних, 
хоча й ефективних, моделей розвитку не призводить до глибинних змін, а лише відтворює їхню 
символічну структуру. Доведено, що транзитні суспільства схильні продукувати симулякри, які 
функціонують як чинники легітимації існуючого порядку та маскують структурні дисфункції 
під виглядом модернізаційних процесів. У цьому контексті транзит постає як складна динаміка 
відтворення симулятивних практик, що ускладнює досягнення автентичної трансформації.

Ключові слова: транзитне суспільство, «інституційна пастка», симуляція, гіперреальність, 
соціальна трансформація, неоінституційність.

Denys KHAILAK

«INSTITUTIONAL TRAPS»  
AS A FACTOR IN SIMULATING CHANGES  

IN TRANSIT SOCIETIES

The article provides a socio-philosophical analysis of the phenomenon of the transit society 
through a combination of neo-institutional theory and Jean Baudrillard’s postmodern concept. 
Particular attention is paid to understanding the nature of «institutional traps» as structures that 
reproduce formal, superficial changes, replacing real social transformation with processes of hyperreal 
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Вступ. Епістемологічна та онтологічна 
невизначеність транзитного суспільства є 
однією зі складних проблем сучасної со-
ціальної філософії. Класичні парадигми, 
що вивчають дане явище, побудовані пере-
важно на телеологічному припущенні про 
лінійнийність розвитку суспільства в на-

прямку демократії та ринкової економіки, 
які поступово виявляють свою евристичну 
обмеженість. Замість очікуваної консоліда-
ції демократичних інститутів, суспільства, 
що перебувають у стані переходу часто сти-
каються з феноменом стагнації, що набуває 
форми «інституційних пасток». Оскільки 
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класичні теорії в своєму аналізі охоплюють 
переважно економічний чи політологічний 
аспект, залишаючи осторонь глибоку фі-
лософську рефлексію щодо самої природи 
реальності, яка конструюється в процесі 
даної трансформації, то виникає потреба 
залучення таких теорій, які б дали відповідь 
на фундаментальне питання, зміст якого 
полягає у тому аби з’ясувати чи є інсти-
туційні зміни в транзитних суспільствах 
об’єктивною реальністю, чи все ж вони є 
лише високоорганізованою симуляцією, 
що приховує відсутність глибинних тран-
сформацій, маскуючи її за жонглюванням 
видимістю.

Метою статті є здійснення соціально-
філософського аналізу феномену «інститу-
ційних пасток» у транзитних суспільствах 
шляхом інтеграції методологічних інстру-
ментів неоінституціоналізму та постмодер-
ністської концепції Ж. Бодрійяра, а також 
деконструкція механізмів підміни реальних 
соціальних трансформацій їх «декоратив-
ними симуляціями».

Основний зміст. Насамперед, понят-
тя «інституційної пастки» викристалізо-
вується та концептуалізується в межах 
макроекономічних теорій. Зокрема Дуглас 
Норт [5] визначає їх як стійкі, але неефек-
тивні норми чи інституції, що мають влас-
тивість самовідтворюватися. Вдаючись до 
історичної реконструкції він зазначає, що 
«неефективності існували тому, що пра-
вителі не протидіяли сильним підданим 
за допомогою впровадження ефективних 
правил, що суперечили їхнім інтересам, 
або тому, що витрати на відстежування, 
визначення і збирання податків могли 
привести до ситуації, коли менш ефектив-
ні права власності давали більше подат-
кових надходжень, ніж ефективні права 
власності» [5, с. 70]. У транзитному су-
спільстві, в якому відбувається стрімкий 
злам старих норм та формується інсти-
туційний вакуум, з’являється потреба в 
швидкому віднайденні нових стратегій, що 
часто заміщується «імпортом» ефектив-
них інституційних моделей (наприклад, 
західних моделей управління, зразків ан-
тикорупційних органів, судових систем 
тощо), впровадження яких зіштовхується 

з опором неформальних діючих практик, 
вкорінених у соціокультурному коді су-
спільства, що не приносить жодної користі. 
«Пострадянський розвиток уявляли – і не 
тільки вчені, а й владні еліти та населення 
нових країн – переважно як посткомуніс-
тичний перехід – транзит. Але уявлення 
про цей перехід змінювалось, і до кінця 
першої декади ХХI століття транзитологія 
зазнала значних змін: маятник хитнувся 
від оптимістичних очікувань транзитоло-
гів до песимістичних оцінок пострадян-
ського розвитку» [4, с. 8].

У результаті виникає ефект «подвійної 
інституціоналізації» як це визначає Євген 
Головаха [3] та за якого формальні прави-
ла декларуються, але не виконуються, тоді 
як неформальні (наприклад, корупційні 
схеми, вирішення питань через особисті 
зв’язки тощо) домінують, хоча й публічно 
піддаються критиці та осуду. З точки зору 
інституціоналізму, суспільство опиняється 
в пастці через високі витрати на перехід до 
«ефективної норми». Проте, якщо погляну-
ти на цю проблему крізь призму соціальної 
феноменології, стає очевидним, що інсти-
туційна пастка – це не черговий збій систе-
ми чи відхилення від норми, а специфічна 
форма конструювання соціальної реально-
сті, в якій формальні інституції починають 
виконувати функцію декорацій.

Щоб осягнути природу цих «декоратив-
них» змін, необхідно звернутися до праці 
Жана Бодрійяра «Симулякри і симуляція». 
Філософ стверджує, що сучасна епоха ха-
рактеризується втратою референції: в ній 
знак / образ більше не відсилає до об’єк-
тивної реальності, а починає жити власним 
життям, «породжуючи гіперреальність» 
[1, с. 14]. Ж. Бодрійяр виокремлює чотири 
стадії еволюції образу: образ, який є відо-
браженням фундаментальної реальності; 
образ, що маскує і спотворює фундамен-
тальну реальність; образ, що маскує відсут-
ність фундаментальної реальності (саме тут 
виникає симулякр) та образ, що не має жод-
ного відношення до будь-якої реальності та 
який є власне чистим симулякром.

Екстраполюючи цю типологію на про-
цеси реформування в транзитному су-
спільстві, можна стверджувати, що ми 
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спостерігаємо перехід інституцій на третю 
та четверту стадії еволюції образу. «Інсти-
туційні пастки» утворюються саме там, де 
відбувається симуляція змін. Створюється 
орган, ухвалюється закон, запроваджуєть-
ся процедура (наприклад, е-декларування 
чи конкурсний відбір тощо), які мають 
атрибутику західних демократичних ін-
ститутів, що вже легітимізує їх наявність 
в суспільному бутті. Проте ці новоутворен-
ня не мають онтологічного коріння в су-
спільстві, а відтак і належного ефективного 
функціонування.

Як стверджує Ж. Бодрійяр, симуляція 
є «породженням за допомогою моделей ре-
ального без оригіналу і без самої реально-
сті» [1, с. 9]. Суто «декоративні реформи» 
в країнах, що розвиваються, є класичним 
прикладом гіперреальності. Вони створю-
ються не для того, щоб змінити соціальні 
практики, а для того, щоб задовольнити ви-
моги зовнішніх акторів (наприклад, МВФ, 
Світового банку, ЄС тощо) або створити 
медійний образ успіху для внутрішнього 
електорату. У цьому контексті інститу-
ція-симулякр виконує терапевтичну функ-
цію: вона маскує відсутність реального 
вільного ринку чи реальної боротьби з ко-
рупційними схемами тощо.

Чинники по перетворенню реально-
го поступу до змін на симуляцію доречно 
пояснюється в теорії «неоінституційного 
ізоморфізму» П. Дімаджіо та В.  Павел
ла  [6]. Автори доводять, що інститути 
часто змінюються не заради підвищення 
ефективності суспільного поступу чи роз-
витку держави, а задля легітимності в очах 
оточення. Транзитні держави піддаються 
примусовому та наслідувальному ізомор-
фізму. «Концепція, яка найкраще відобра-
жає процес гомогенізації – це ізоморфізм. 
Це обмежувальний процес, який змушує 
одну одиницю в популяції бути схожою на 
інші при зіткненні з тим самим набором 
умов навколишнього середовища. На рівні 
популяції такий підхід передбачає, що ор-
ганізаційні характеристики модифікують-
ся у напрямку збільшення порівняльних 
характеристик відносно навколишнього 
середовища» [5, с. 149]. Коли транзитне 
суспільство стикається з кризою, воно ко-

піює форми успішних західних інституцій. 
Однак, імпортуючи форму, суспільство 
не здатне миттєво імпортувати зміст (на-
приклад, культуру поваги до права тощо). 
Відбувається розщеплення за якого ство-
рюється формальний інститут-знак, який 
за бодрійярівською логікою розмірковувань 
перетворюється на симулякр третього по-
рядку. Він існує лише для того, щоб прихо-
вати той факт, що за ним нічого немає, що 
суспільство продовжує функціонувати за 
старими, тіньовими правилами.

Ця симуляція вигідна політичним 
елітам, оскільки дозволяє їм зберігати 
монополію на ресурси під прикриттям де-
мократичних процедур. Більше того, вона 
парадоксальним чином вигідна і значній 
частині суспільства, яка, перебуваючи у 
стані аномії та втоми від транзиту, віддає 
перевагу комфортній ілюзії змін замість 
болісної реальності структурних зламів. 
Гіперреальність реформ стає своєрідним 
суспільним договором: влада вдає, що ре-
формує, суспільство вдає, що вірить у ці 
реформи, а зовнішні спостерігачі вдають, 
що бачать прогрес.

Відтак, головна небезпека інституційної 
пастки-симулякру полягає в тому, що гі-
перреальність поглинає енергію соціальної 
дії. Громадянське суспільство, витрачаючи 
колосальні зусилля на контроль над цими 
докаривними інституціями, опиняється у 
просторі, в межах якого всі знаки реального 
наявні, але сама реальність відсутня. За Ж. 
Бодрійяром, влада системи полягає у нав’я-
зуванні коду, і єдиний спосіб протистояти 
цьому полягає у відмові грати за правила-
ми симуляції, повернення до радикальної 
реальності.

Однак тут постає і та проблема, що по-
долання транзитності неможливе через на-
громадження нових симулякрів (створення 
ще одного антикорупційного органу для 
контролю над попередніми антикорупцій-
ними органами, що є прикладом симулякру 
четвертого порядку, чистої фіктивності). 
Реальним кроком уперед є визнання нефор-
мальних практик як об’єктивної даності та 
поступова легалізація тих з них, які сприя-
ють розвитку, з одночасним жорстким де-
монтажем інституцій-декорацій.
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Поглиблюючи цей дискурс, необхід-
но звернути увагу на парадоксальну роль 
громадянського суспільства та неурядо-
вого сектору в умовах розгортання гіпер-
реальності. За ідеально-типовою моделлю 
демократичного транзиту, саме громадян-
ське суспільство має виступати агентом 
руйнування симулякрів та каталізатором 
реальних змін. Проте, втягуючись у гру 
«подвійної інституціоналізації», інститу-
алізований громадський сектор нерідко 
виявляється і сам кооптованим у цю гру. 
Професіоналізація громадських організа-
цій, орієнтованих на виконання формалі-
зованих грантових показників, призводить 
до появи так званих «симулякрів контро-
лю». Виникає замкнена «епістемологічна 
петля»: симулятивні державні органи про-
дукують симулятивні звіти про реформи, 
які моніторяться та аналізуються через ін-
струменти громадського контролю, що так 
само не мають жодного впливу. У термінах 
Ж. Бодрійяра, це виражається в якості ви-
вершення коду над змістом, в якому процес 
моніторингу стає самоціллю, легітимізуючи 
існування самої інституційної пастки.

Окремим, але вкрай показовим проявом 
еволюції інституційних пасток-симуляк-
рів у сучасному світі є тотальна опора на 
технологічний детермінізм, зокрема про-
цеси діджиталізації управління. В умовах 
транзитного суспільства цифровізація 
державних послуг часто конструюється в 
публічному дискурсі як панацея від інсти-
туційної неефективності та корупції. Про-
те, з погляду інституційної теорії, просте 
оцифрування нереформованого інституту 
не змінює його онтологічної сутності. На-
томість створюється ідеальний «техно-си-
мулякр», своєрідна цифрова оболонка, яка 
завдяки своїй технологічній досконалості 
формує ще більш переконливу ілюзію про-
гресу. Гіперпрозорість цифрових платформ 
парадоксальним чином маскує глибинну 
непрозорість ухвалення реальних політич-
них рішень, закріплюючи ефект відчуження 
влади від суспільства. Розуміння цих чин-
ників змушує шукати нові методологічні 
підходи до подолання транзитної аномії. 
Звертаючись до здобутків історичного 
інституціоналізму, варто імплементува-

ти концепт «залежності від попередньої 
траєкторії розвитку» розроблений Полом 
Пірсоном [8]. Ця концепція доводить, що 
інститути не можуть бути успішно імпор-
товані, якщо вони вступають у жорсткий 
когнітивний дисонанс із попереднім ін-
ституційним досвідом суспільства. Високі 
«трансакційні витрати переходу» [5], які 
й формують пастку, виникають саме через 
спробу миттєво стерти історичну пам’ять 
соціальних практик.

Альтернативою «примусовому ізо-
морфізму» та сліпому копіюванню 
інститутів-знаків має стати стратегія «ін-
ституційного бриколажу», концептуалі-
зована соціологинею Фр. Клівер [7]. На 
противагу інституційному імпорту, бри-
колаж передбачає конструювання нових 
дієвих інституцій завдяки креативному та 
адаптивному поєднанню наявних, куль-
турно вкорінених (навіть неформальних) 
практик із новими формальними правила-
ми соціальної гри. «Інституційний брико-
лаж – це процес, за допомогою якого люди 
свідомо та несвідомо використовують іс-
нуючі соціальні та культурні домовленості 
для формування інституцій» [7, с. 16]. Це 
процес органічного «перезбирання» інсти-
туцій з тих соціальних матеріалів, які вже 
мають легітимність в очах населення і не 
сприймаються як нав’язаний ззовні симу-
лякр. Вихід з «інституційної пастки» тран-
зитності лежить поза площиною простого 
примноження нормативних актів чи екстен-
сивного створення нових контролюючих 
структур (що загрожує мультиплікацією 
симулякрів четвертого порядку). Він ви-
магає радикальної зміни управлінської та 
політичної парадигм: переходу від гонитви 
за зовнішньою легітимацією до кропіткої 
роботи з ендогенним соціальним капіталом. 
Демонтаж гіперреальності та повернення 
до референту можливі лише за умови пе-
рекладу неформальних, але життєздатних і 
суспільно корисних практик на мову фор-
мальних законів. Лише така інституційна 
емансипація здатна перетворити декоратив-
ну видимість на фундаментальну конструк-
цію сталого суспільного розвитку.

Автори книги «Чому нації занепада-
ють. Походження влади, багатства та бід-
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ності» в ході розмірковувань задаються 
питанням: «чому інститути у Сполучених 
Штатах сприятливіші для економічного 
успіху, ніж у Мексиці чи навіть у всій Ла-
тинській Америці? Відповідь на це запи-
тання криється в шляхах формування обох 
суспільств протягом раннього колоніаль-
ного періоду» [1, с. 13]. Їхній ключовий 
аргумент полягає в розрізненні інклюзив-
них і екстрактивних інститутів. У Північ-
ній Америці, де колонізація не дозволяла 
швидко організувати систему масової екс-
плуатації, формувалися інститути, що пе-
редбачали ширше залучення населення до 
економічної діяльності, захисту приватної 
власності та розвитку політичної участі. 
Це створило передумови для інклюзивних 
інститутів, які повсякчас стимулюють ін-
новації, підприємництво та довгострокове 
економічне зростання.

Натомість у Латинській Америці коло-
ніальні держави (передусім Іспанія) зіткну-
лися з умовами, що сприяли встановленню 
системи жорсткої експлуатації, наявність 
значного корінного населення та природ-
них ресурсів дозволила створити моделі, 
засновані на примусовій праці. У резуль-
таті сформувалися екстрактивні інститути, 
спрямовані на вилучення ресурсів вузькою 
елітою, що обмежували економічну мобіль-
ність і пригнічували інноваційний розви-
ток, а відтак унеможлдивлювали і поступ 
суспільства.

Таким чином, відмінності в економіч-
ному розвитку пояснюються не поточни-
ми політичними рішеннями, а історично 
зумовленими інституційними особливос-
тями, які відтворюються впродовж сто-
літь. У цьому сенсі ранній колоніальний 
досвід задає «траєкторію залежності», 

в межах якої одні суспільства рухаються 
до інклюзивності, а інші залишаються в 
пастці екстрактивних структур.

Висновки. Транзитне суспільство за 
своєю природою є надзвичайно вразливим 
до генерування гіперреальності. Зіткнення 
інерції старих соціальних практик із ім-
перативом швидкої модернізації призво-
дить до виникнення інституційних пасток. 
Філософська концепція Жана Бодрійяра 
дозволяє діагностувати ці пастки не просто 
як економічний дисбаланс, а як глибоку 
онтологічну кризу з перетворення держав-
них та соціальних інститутів на симуляк-
ри. Процес реформування у таких умовах 
часто зводиться до магічного ритуалу за-
позичення форм без наповнення їх зміс-
том. Відповідь на питання «симуляція чи 
реальний крок до змін?» здебільшого схи-
ляє до першої складової. Симуляція стає 
інструментом виживання транзитної сис-
теми. Подолання цієї пастки вимагає епіс-
темологічного розриву: відмови від гри в 
імітацію та визнання реального стану соці-
альних відносин, а також побудови інсти-
туцій не для зовнішньої легітимації, а для 
вирішення іманентних суперечностей кон-
кретного суспільства. Лише повернення 
референта, тобто прив’язка законів і норм 
до реальних, а не уявних потреб і практик 
громадян, здатне перервати нескінченне 
генерування симулякрів і перевести сус-
пільство з режиму транзиту в режим ста-
лого розвитку. Розрив цього зачарованого 
кола потребує відмови від ідеології «дога-
няючої модернізації» на користь концепції 
адаптивної ефективності та «інституційно-
го бриколажу», що породжують здатність 
інституцій вирішувати реальні, іманентні 
проблеми конкретного соціуму.
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КОМУНІКАТИВНІ СТРАТЕГІЇ ВПЛИВУ  
НА МАСОВУ СВІДОМІСТЬ У ЦИФРОВОМУ 

СЕРЕДОВИЩІ

У статті досліджуються комунікативні стратегії впливу на масову свідомість у цифровому 
середовищі крізь призму соціальної інженерії. Розглядається роль цифрових комунікацій у 
формуванні громадської думки, моделей поведінки та соціальних установок у мережевому 
суспільстві. Акцентується, що сучасна масова комунікація демонструє здатність не лише 
об’єднувати людей навколо спільних ідей, а й системно руйнувати критичне мислення через 
поширення дезінформації та стимулювання радикалізації. Описуються та аналізуються основні 
комунікативні стратегії впливу на масову свідомість: за вектором дій, лінгвістичні та персу-
азивні, психологічні, технологічні інструменти, платформна специфіка впливу. Доводиться, 
що довготривалий вплив маніпулятивних стратегій призводить до фундаментальних змін у 
психічному стані особистості та суспільства в цілому.

Ключові слова: вплив, комунікація, комунікативні стратегії, маніпуляція, масова свідомість, 
масова комунікація, цифрове середовище.

Svitlana VORONOVA

COMMUNICATION STRATEGIES FOR INFLUENCE 
ON MASS CONSCIOUSNESS IN THE DIGITAL 

ENVIRONMENT

The article examines communicative strategies of influence on mass consciousness in the digital 
environment through the prism of social engineering. The role of digital communications in shaping 
public opinion, behavioral patterns, and social attitudes in a network society is considered. It is 
emphasized that modern mass communication demonstrates the ability not only to unite people 
around common ideas but also to systematically destroy critical thinking through the spread of 
disinformation and stimulation of radicalization. The main communicative strategies influencing 
mass consciousness are described and analyzed: the vector of actions, linguistic and persuasive 
strategies, psychological tools, and platform-specific influence. It is proven that the long-term 
effects of manipulative strategies lead to fundamental changes in the mental state of individuals 
and society as a whole.
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consciousness, mass communication, digital environment.
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Постановка проблеми. У сучасних умо-
вах цифровізації суспільних комунікацій 
роль комунікативних стратегій як інстру-
менту впливу на масову свідомість значно 
зросла. Поширення мережевих платформ, 
розвиток соціальних медіа та інформацій-
них технологій створили нові можливості 
для поширення ідей, формування поглядів 
та стимулювання поведінкових реакцій ши-
роких верств населення. Масова комуніка-
ція не лише інформує, а й формує ціннісні 
орієнтації, ставлення, установки та моделі 
поведінки, що робить її потужним факто-
ром соціального впливу. Масова свідомість 
у цифровому середовищі стає не пасивним 
продуктом інформаційних потоків, а актив-
ним соціокультурним феноменом, зорієн-
тованим на динамічні зміни у суспільстві.

В умовах інформаційної гібридної війни, 
що триває в Україні, активне використання 
цифрових технологій у комунікативних стра-
тегіях стає важливим чинником формування 
масової свідомості щодо безпеки, ідентичнос-
ті та національних цінностей. Інформаційно-
комунікаційні технології можуть як 
зміцнювати демократичні процеси, так і ство-
рювати загрози інформаційній безпеці через 
маніпуляцію, пропаганду та дезінформацію. 
Це підкреслює актуальність системного на-
укового аналізу комунікативних стратегій у 
цифровому середовищі для розуміння їхньо-
го впливу на масову свідомість. 

Аналіз останніх досліджень і пу-
блікацій доводить, що проблематика 
впливу комунікації на масову свідомість 
розглядається в рамках міждисциплінарних 
підходів, які включають соціологію, психо-
логію, комунікаційні науки та дослідження 
цифрового медіапростору. Дослідження 
Т.  Биркович показує, що комунікаційні 
та мережеві технології стали ключовими 
інструментами впливу в умовах інформа-
ційної гібридної війни, вони функціонують 
як механізми пропаганди й маніпуляції 
на широкі аудиторії [2]. О. Ромах у своїй 
роботі підкреслює, що масові комунікації 
є важливим чинником формування свідо-
мості широких мас людей, впливаючи як 
на свідоме сприйняття, так і на підсвідомі 
процеси мислення [13]. В. Березовська до-
сліджує особливості впливу інтернет-медіа 

на масову свідомість, що дозволяє виявити 
локальні та глобальні тенденції у цифро-
вому медіапросторі [1]. Аналітичні роботи 
[3; 7; 9; 18] в контексті війни підкреслюють 
важливість пропаганди як фактору впливу 
на масову та колективну свідомість, наголо-
шуючи на необхідності розвитку критично-
го мислення як захисного механізму. 

Мета статті – проаналізувати теоре-
тичні підходи до комунікативних стратегій 
впливу на масову свідомість у цифровому 
середовищі з позицій соціальної інженерії.

Виклад основного матеріалу. Сучасна 
архітектура глобального інформаційного 
простору зазнала радикальної трансфор-
мації, перетворившись із засобу передачі 
даних на складну екосистему управління 
людською когніцією. Процеси цифрової ко-
мунікації сьогодні не просто відображають 
реальність, а активно її конструюють, ви-
користовуючи для цього арсенал стратегій. 
Такі стратегії базуються на перетині ней-
ропсихології, обчислювальної лінгвістики 
та алгоритмічного моделювання поведінки. 
Вплив на масову свідомість у цифровому 
середовищі перестав бути дискретним актом 
пропаганди, ставши перманентним станом 
взаємодії індивіда з інтелектуальними сис-
темами. Під масовою свідомістю розуміємо 
сукупність спільних переконань, цінностей, 
норм та уявлень, притаманних великій групі 
людей або суспільству загалом, які визна-
чають їхнє сприйняття соціальної реально-
сті, оцінку подій і типові моделі поведінки.

Класичні теорії масової комунікації, 
закладені Г.  Лебоном та С. Московічі, за-
лишаються концептуальним фундамен-
том для розуміння сучасних медіапроцесів 
[8;  19]. Якщо класики фокусувалися на 
фізичному натовпі та харизматичному лі-
дері, то цифрова епоха оперує «мережевим 
натовпом», де роль лідера часто виконують 
розосереджені вузли впливу – алгоритми 
та мікроінфлюенсери. Сучасна масова ко-
мунікація крізь призму цих теорій демон-
струє здатність не лише об’єднувати людей 
навколо спільних ідей, а й системно руйну-
вати критичне мислення через поширення 
дезінформації та стимулювання радикаліза-
ції. Механізми впливу в цифровому просто-
рі базуються на програмуванні поведінки 
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через маніпуляцію інформаційними пото-
ками. Маніпуляція (лат. manipulatio – жме-
ня) у сучасному контексті визначається 
як прихований психологічний вплив, що 
змушує реципієнта діяти всупереч власним 
інтересам, але на користь маніпулятора [6]. 
Такий вплив стає можливим завдяки сугес-
тії – навіюванню, яке апелює до почуттів, а 
не до розуму. Сугестія є архаїчним шаром 
психіки, що виник раніше за аналітичне 
мислення, тому емоційно забарвлена інфор-
мація легше «імплантується» в пам’ять і по-
чинає диктувати поведінкові патерни [14].

Аналіз досліджень [4; 5; 12] дозволяє 
визначити основні комунікативні стратегії 
впливу на масову свідомість (рис. 1).

Вплив на свідомість здійснюється за 
такими векторами дій як раціональний, 
емоційний та маніпулятивно-сугестивний. 
Кожен із них використовує специфічний 
набір інструментів, що інтегруються в єди-
ну стратегію залежно від мети кампанії. 
Наприклад, раціональний вектор впливу 
застосовує механізми апеляції до логіки, 
псевдоаргументації та використовує ста-
тистичні дані (часто вирвані з контексту), 
підміну понять, експертні висновки; емо-
ційний – застосовує механізми активізації 
базових емоцій (страх, гнів, радість) та вико-
ристовує такий інструментарій як шок-кон-
тент, емоційно заряджені заголовки, «мова 
ненависті», патріотичні заклики; сугестив-
ний – застосовує механізми прихованого 
навіювання, формування підсвідомих уста-
новок та використовує такий інструмента-
рій як метафори, повторення (репетиція), 
лінгвістичні кліше, евфемізми. Така класи-
фікація є досить умовною, оскільки сучасні 
цифрові стратегії є інтегративними. Напри-
клад, технологія «руйнування ідентичності» 
або «національної консолідації проти воро-
га» одночасно використовує емоційний тиск 
і сугестивне програмування для формуван-
ня керованих масових груп.

Лінгвістичні та персуазивні стратегії ха-
рактеризуються вербальною комунікацією. 
Вербальна маніпуляція є одним із найтон-
ших інструментів впливу. Вона реалізується 
через уміле використання мовних ресурсів 
для прихованого впливу на когнітивну, емо-
ційну та поведінкову сфери індивіда. У ме-

режевому дискурсі слово перетворюється 
на засіб впливу через специфічні прийоми, 
такі як підміна понять, використання ев-
фемізмів (для приховування негативних 
аспектів) та дисфемізмів (для очорнення 
опонента).Особливого значення в Facebook, 
Instagram та Twitter набувають полікодові 
тексти. Це лінгвістично-візуальні феноме-
ни, де вербальний текст, зображення, відео 
та звук утворюють єдину семантичну оди-
ницю. Така інтеграція дозволяє формувати 
«віртуальну реальність», що впливає на ре-
ципієнта значно ефективніше, ніж чистий 
текст. Серед тактик вербального впливу 
виділяють: селективне повторення (бага-
торазове дублювання інформації для її ав-
томатичного запам’ятовування, подібне до 
механізмів реклами), графони та мовну гру 
(стилістичне спотворення слів для створен-
ня емоційного резонансу або імітації «своєї» 
мови в межах певної групи), емоційні три-
гери (використання емодзі та специфічної 
лексики для створення певної афективної 
атмосфери) [10]. Такі прийоми спрямовані 
на досягнення ефекту «комунікативної слі-
поти», коли реципієнт не усвідомлює, що 
знаходиться під впливом, і сприймає нав’я-
зані установки як власні думки.

Психологічні стратегії впливу включа-
ють модель PRIME, психологію морального 
обурення та імпульсивного поширення.

Центральним елементом сучасного циф-
рового впливу є експлуатація еволюційної 
психології людини алгоритмами соціаль-
них медіа. Людський мозок еволюціонував 
у напрямку соціального навчання, що пе-
редбачає пріоритетну увагу до певних ти-
пів інформації, що були критичними для 
виживання групи. У даному контексті по-
казовою є модель PRIME [17]. Алгоритми 
максимізують залученість користувачів, 
насичуючи стрічки інформацією, яка від-
повідає акроніму PRIME: інформація від 
осіб, які мають престиж або високий ста-
тус у групі (Prestigious), повідомлення, 
що стосуються інтересів власної групи 
(RelatedtotheIngroup), контент із вираз-
ним моральним забарвленням (Moral) та 
емоційно насичена інформація (Emotional).

Чисельні дослідження постів у соціа
льних мережах свідчать, що моральне 
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обурення є найпотужнішим тригером для 
поширення інформації. Обурення вводить 
користувача в режим «імпульсивного ше-
рингу», за якого здатність до перевірки 
фактів практично нівелюється. У такому 
випадку слід акцентувати на впливі емоцій 
на поведінку людини. 

Вплив емоцій на поведінку людини 
здійснюється через моральне обурення, 
емоційне зараження, шок-контент з вико-
ристанням таких механізмів як перехід у 
режим групової ідентифікації, автоматич-
ного копіювання емоційного стану гру-
пи та відключення аналітичного фільтра. 
Наслідками у такому випадку для масової 
свідомості стають: пріоритет вираження 
гніву над точністю інформації, швидке по-
ширення паніки або ейфорії та прийняття 
маніпулятивних установок на підсвідомо-
му рівні. Ці механізми стають основою для 
формування «інформаційних бульбашок» 
та «ехо-камер», де користувачі стикають-
ся лише з інформацією, що підтверджує 
їхні упередження, що в кінцевому підсумку 
веде до ерозії соціального капіталу та ради-
калізації [16].

Вплив на масову свідомість також здій-
снюється за допомогою технологічних ін-
струментів, таких як боти, діпфейки та 
штучний інтелект. Сучасні бот-мережі ево-

люціонували від простих спам-акаунтів до 
складних систем, що використовують штуч-
ний інтелект (ШІ) для імітації органічної 
підтримки певної інформації. У 2023 році 
кількість ШІ-генерованих фейкових ака-
унтів на одній платформі перевищувала 
100 000 на місяць. Бот-мережі виконують 
роль підсилювачів, створюючи ілюзію ма-
совості ідеї, що змушує реальних користу-
вачів приєднуватися до «більшості» через 
психологічний ефект приєднання. Тобто тех-
нології ШІ дозволяють масштабувати мані-
пуляції до глобального рівня, забезпечуючи 
при цьому індивідуальну точність впливу.

Діпфейки, створені за допомогою гене-
ративно-змагальних мереж (GAN), стали 
інструментом високорівневої політичної 
маніпуляції. Вони дозволяють створювати 
гіперреалістичні відео, де публічні особи 
роблять заяви, яких ніколи не було в ре-
альності. Наведемо декілька прикладів за-
стосування діпфейків. Кейс Д. Кулеби, коли 
зловмисники імітували розмову екс-міні-
стра з головою Комітету Сенату США 
Б. Кардіном для збору чутливої інформа-
ції. Кейс О. Данілова, коли російська про-
паганда використала діпфейк О. Данілова, 
вмонтований у підроблений ефір телемара-
фону, для звинувачення України в теракті у 
підмосков’ї. Кейс В. Зеленського, коли було 
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(модель PRIME, психологія морального обурення 

та імпульсивного поширення) 

Технологічні інструменти 
(боти, діпфейки та штучний інтелект) 

Платформна специфіка впливу 
(Telegram, TikTok, Twitter) 

Рис. 1. Комунікативні стратегії впливу на масову свідомість
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використано відео із закликом до здачі в 
полон, що стало одним із перших масштаб-
них прикладів використання діпфейків у 
війні [11]. Ці випадки підкреслюють виник-
нення «дивіденду брехуна» – ситуації, коли 
будь-яку правдиву інформацію можна ого-
лосити підробкою, створеною ШІ, що пов-
ністю руйнує довіру до візуальних доказів.

Вплив на масову свідомість здійснює-
ться через платформи Telegram, TikTok, 
Twitter. Кожна цифрова платформа має 
власну архітектуру, що визначає ефектив-
ність тих чи інших стратегій впливу. Для 
українського сегмента інтернету Telegram 
став критично важливим, але водночас 
найнебезпечнішим каналом комунікації. 
Станом на кінець 2024 року 73 % україн-
ців використовували його як джерело но-
вин. Анонімність каналів та відсутність 
фільтрації контенту створюють умови 
для поширення паніки, дезінформації та 
«шок-контенту» [15]. Наприклад, особли-
востями впливу в Telegram в умовах сього-
дення виступають: шок-контент (публікація 
фото/відео наслідків ударів без цензури 
для виклику миттєвої емоційної реакції), 
маніпуляція страхом (розповсюдження 
неофіційних попереджень про обстріли чи 
загрози, що підриває довіру до офіційних 
джерел), анонімні «інсайди» (формування 
відчуття причетності до секретної інформа-
ції, що робить користувачів більш сприй-
нятливими до маніпуляцій). Крім того, 
існують обґрунтовані ризики контролю сер-
верної інфраструктури Telegram російськи-
ми спецслужбами. Зокрема, встановленням 
серверного обладнання займається компа-
нія Global Network Management (GNM), 
власник якої має прямі зв’язки з контрак-
тами ФСБ. TikTok став основним інстру-
ментом впливу на молодь через механізми 
«парасоціальної взаємодії» та візуального 
переконання. Дослідження показують, що 
естетичні елементи (пастельні тони, заспо-
кійлива музика) активують периферійний 
шлях обробки повідомлень, що знижує кри-
тичний опір аудиторії. Після встановлення 
емоційного зв’язку через «естетику», автор 
впроваджує ідеологічні тези, що сприйма-
ються як власні переконання реципієнта. 
Після зміни власника та скорочення команд 

модерації, Twitter стала платформою з най-
вищим рівнем дезінформаційної активності 
в Європі. Система BlueVerified дозволила 
зловмисникам купувати легітимність для 
фейкових акаунтів, що призвело до домі-
нування проросійських та антиукраїнських 
наративів у глобальному масштабі.

Отже, довготривалий вплив маніпуля-
тивних стратегій призводить до фундамен-
тальних змін у психічному стані особистості 
та суспільства в цілому: втома від співчуття 
(постійні «емоційні гойдалки» в новинах 
призводять до емоційного виснаження. 
Те, що раніше викликало шок, стає буден-
ністю, що веде до апатії та відсторонення 
від суспільно-політичного життя), навчена 
безпорадність (суперечлива інформація та 
відчуття постійної загрози формують пере-
конання, що індивід ні на що не впливає, що 
сприяє деполітизації), ерозія довіри (коли 
медіапростір пересичений фейками, грома-
дяни перестають довіряти навіть перевіре-
ним джерелам, що заміщується цинізмом 
та схильністю до конспірології), когнітивна 
фрагментація (кліповий формат споживан-
ня інформації руйнує здатність до глибоко-
го аналізу та розуміння контексту подій).

Висновки. Комунікативні стратегії 
впливу на масову свідомість в цифровому 
середовищі еволюціонували від прямої про-
паганди до складних систем алгоритмічного 
управління увагою. Український контекст 
демонструє, що в умовах інформаційної 
війни саме цифрове середовище стає клю-
човим полем для реалізації стратегій масо-
вого впливу. Ефективність впливу значною 
мірою залежить від використання стратегій 
емоційної апеляції, повторюваності пові-
домлень, апелювання до соціальних норм і 
колективної ідентичності. Ефективні кому-
нікативні стратегії повинні враховувати не 
лише алгоритмічні властивості цифрових 
платформ, а й культурні коди та критичну 
спроможність аудиторії. Подальші дослі-
дження можуть бути спрямовані на емпі-
ричну перевірку ефективності конкретних 
стратегій у різних групах населення, роз-
роблення прикладних моделей захисту ма-
сової свідомості та впровадження освітніх 
програм з протидії маніпулятивним кому-
нікаціям у цифровому середовищі.
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ВПЛИВ СОЦІАЛЬНИХ МЕРЕЖ  
НА ПСИХОЕМОЦІЙНИЙ СТАН ПІДЛІТКІВ  

ТА РОЛЬ СОЦІАЛЬНОЇ РОБОТИ  
У ЦИФРОВОМУ СЕРЕДОВИЩІ

У процесі дослідження авторами проаналізовано теоретичні та практичні аспекти впливу 
соціальних мереж на психоемоційний стан підлітків, а також визначено роль соціальної роботи 
у формуванні безпечної цифрової взаємодії молоді. Актуальність дослідження підтверджуєть-
ся стрімким зростанням використання соціальних мереж серед підлітків, що, з одного боку, 
сприяє розширенню можливостей соціальної комунікації та самореалізації, а з іншого – може 
зумовлювати виникнення психоемоційних ризиків, зокрема підвищеної тривожності, емоцій-
ної нестабільності, залежної поведінки, проявів кібербулінгу. У статті обґрунтовано значення 
соціальної роботи у цифровому середовищі як важливого інструменту підтримки психологіч-
ного благополуччя підлітків та профілактики негативних наслідків використання соціальних 
мереж. Виокремлено педагогічні умови ефективної підготовки майбутніх фахівців соціальної 
сфери до роботи з підлітками в умовах цифровізації суспільства, серед яких інтеграція цифрової 
та медіаграмотності в освітній процес, розвиток психологічної компетентності, використання 
практикоорієнтованих методів навчання, міждисциплінарна взаємодія та організація соціаль-
но-профілактичної діяльності у цифровому просторі.

Ключові слова: соціальні мережі, підлітки, психоемоційний стан, соціальна робота, цифрове 
середовище, освітній процес, цифрова соціалізація.

Ganna KOVAL
Marina VOLIKOVA

THE IMPACT OF SOCIAL MEDIA ON THE 
PSYCHO-EMOTIONAL WELL-BEING OF 

ADOLESCENTS AND THE ROLE OF SOCIAL 
WORK IN THE DIGITAL ENVIRONMENT

In this study, the authors analyse the theoretical and practical aspects of the impact of social 
media on the psycho-emotional state of adolescents, and identify the role of social work in fostering 
safe digital interaction among young people. The relevance of the study is confirmed by the rapid 
growth in the use of social networks among adolescents, which, on the one hand, contributes to the 
expansion of opportunities for social communication and self-realisation, and on the other, may lead 
to psycho-emotional risks, in particular increased anxiety, emotional instability, addictive behaviour, 
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and manifestations of cyberbullying. The article substantiates the importance of social work in the 
digital environment as a vital tool for supporting the psychological well-being of adolescents and 
preventing the negative consequences of social media use. It identifies the pedagogical conditions 
for the effective training of future social work professionals to work with adolescents in the context 
of a digitalised society, including the integration of digital and media literacy into the educational 
process, the development of psychological competence, the use of practice-oriented teaching 
methods, interdisciplinary collaboration, and the organisation of social and preventive activities in 
the digital space.

Key words: social networks, adolescents, psycho-emotional state, social work, digital environment, 
educational process, digital socialisation.

Вступ. Стрімкий розвиток цифрових 
технологій та їх глибока інтеграція у по-
всякденне життя сучасної молоді істотно 
трансформують соціокультурний простір 
підлітків, впливаючи на особливості їх-
ньої соціалізації, комунікативної взаємодії 
та формування психоемоційного досвіду. 
Умови цифрового суспільства, що харак-
теризуються інтенсивним інформаційним 
обміном, глобальною мережею комунікацій 
і широкою доступністю онлайн-ресурсів, 
сприяють формуванню нових моделей со-
ціальної поведінки, у яких соціальні мережі 
відіграють провідну роль [1]. Вони висту-
пають не лише інструментом комунікації, 
самопрезентації та обміну інформацією, а 
й важливим соціокультурним середовищем, 
у межах якого відбувається конструювання 
ідентичності підлітків, формування систе-
ми цінностей, світоглядних орієнтацій та 
поведінкових стратегій.

Аналіз наукових досліджень [1; 3; 4] доз-
воляє зробити висновки, що соціальні мере-
жі стали потужним фактором соціального 
впливу, що здатний визначати емоційний 
стан, рівень самооцінки, характер міжосо-
бистісної взаємодії молоді. Завдяки інтерак-
тивності, швидкості поширення інформації 
та можливості постійної онлайн-присутності 
вони створюють нові комунікативні прак-
тики, які суттєво відрізняються від тради-
ційних форм соціальної взаємодії. У цьому 
контексті цифрове середовище виступає як 
простір соціального навчання, де підлітки 
засвоюють нові моделі поведінки, формують 
власні уявлення про соціальні норми, успіш-
ність та самореалізацію.

Водночас інтенсивне використання со-
ціальних мереж супроводжується низкою 
психологічних і соціальних ризиків, що мо-
жуть негативно позначатися на психоемо-

ційному благополуччі підлітків. Постійний 
потік інформації, візуальна конкуренція у 
цифровому просторі, орієнтація на ідеалі-
зовані образи життя, що транслюються у 
соціальних медіа, а також прагнення до со-
ціального схвалення у вигляді «лайків» чи 
позитивних коментарів можуть формувати 
у молоді відчуття невпевненості у собі та 
зниження рівня самооцінки. У результаті 
виникають психологічні стани, пов’язані з 
підвищеною тривожністю, емоційною не-
стабільністю, депресивними проявами та 
відчуттям соціальної ізоляції. Крім того, по-
стійна цифрова присутність і тривале пере-
бування у віртуальному середовищі можуть 
призводити до формування залежності від 
соціальних мереж, що проявляється у над-
мірній потребі перевіряти оновлення, втраті 
контролю над часом, проведеним онлайн, а 
також у зниженні інтересу до офлайн-кому-
нікації. Автори дослідження [8] зазначають, 
що подібні явища нерідко супроводжують-
ся порушеннями режиму сну, зниженням 
концентрації уваги, когнітивною перевто-
мою та зменшенням ефективності навчаль-
ної діяльності.

Узагальнюючи вищезазначене, у сучас-
них умовах соціальні мережі виступають 
складним соціально-психологічним фено-
меном, який, з одного боку, відкриває широкі 
можливості для комунікації, самореалізації 
та доступу до інформаційних ресурсів, а з ін-
шого – створює нові виклики для психічного 
здоров’я та соціального розвитку підлітків. 
Це зумовлює необхідність комплексного на-
укового аналізу впливу цифрового середови-
ща на психоемоційний стан молоді, а також 
розроблення ефективних соціально-педа-
гогічних і психологічних стратегій профі-
лактики негативних наслідків надмірного 
використання соціальних мереж.
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Мета статті. Теоретичний аналіз впливу 
соціальних мереж на психоемоційний стан 
підлітків та обґрунтування ролі соціальної 
роботи у цифровому середовищі, зокрема 
визначення педагогічних умов ефектив-
ної соціально-профілактичної діяльності, 
спрямованої на підтримку психологічного 
благополуччя підлітків і формування без-
печних моделей їхньої онлайн-взаємодії.

Виклад основного матеріалу. У сучас-
ному цифровому суспільстві соціальні ме-
режі перетворилися на один із ключових 
елементів повсякденного життя молоді, 
особливо підлітків, істотно впливаючи на 
характер їхньої комунікації, соціалізації 
та формування психоемоційного досвіду. 
Онлайн-платформи виконують не лише 
функцію засобу спілкування і самопре-
зентації, але й формують новий інформа-
ційно-комунікативний простір, у межах 
якого відбувається становлення особистіс-
ної ідентичності, соціальних ролей та по-
ведінкових моделей молодого покоління. 
Постійна присутність у цифровому середо-
вищі значною мірою трансформує способи 
взаємодії між підлітками, впливаючи на їх-
ній емоційний стан, систему цінностей та 
рівень психологічного благополуччя.

За даними Європейської комісії та Євро-
пейського статистичного офісу (Eurostat), 
станом на 2024–2025 роки рівень викори-
стання соціальних мереж серед підлітків 
у країнах Європейського Союзу досяг ре-
кордних показників: приблизно 95–97 % 
молоді віком 15–16 років щоденно корис-
туються соціальними платформами, а понад 
40 % підлітків проводять у них більше трьох 
годин на день [7; 6; 5]. Згідно з результатами 
міжнародного дослідження EU Kids Online, 
інтенсивність цифрової взаємодії значною 
мірою пов’язана з ризиками психоемоцій-
ного перевантаження, зокрема зростанням 
рівня тривожності, соціального порівнян-
ня та незадоволеності власним образом. 
Проблематика впливу соціальних мереж 
на психічне здоров’я молоді також активно 
досліджується міжнародними організація-
ми. Зокрема, Всесвітня організація охорони 
здоров’я (WHO) у звіті Adolescent mental 
health and digital environments2024року на-
голошує на зростанні випадків проблемного 

використання соціальних медіа серед під-
літків [10]. За даними дослідження Health 
Behaviour in School-aged Children (HBSC), 
у період з 2018 до 2022 року частка підліт-
ків із ознаками залежної поведінки у соці-
альних мережах зросла з 7 % до приблизно 
11–12 %, причому найбільш уразливою гру-
пою виявилися дівчата-підлітки. Подібна 
поведінка характеризується труднощами 
контролю часу перебування у цифровому 
середовищі, зниженням здатності до само-
регуляції та появою емоційного дискомфор-
ту або тривожності у випадку відсутності 
доступу до онлайн-платформ. Додатково 
дослідження OECD у 2025 році [9] свід-
чать, що надмірне використання соціальних 
мереж може бути пов’язане з погіршенням 
якості сну, зниженням концентрації ува-
ги та підвищеним рівнем психологічного 
стресу серед підлітків. Таким чином, сучасні 
наукові дані підтверджують амбівалентний 
характер впливу цифрового середовища: з 
одного боку, соціальні мережі відкривають 
нові можливості для комунікації, навчання 
та самовираження, а з іншого – створюють 
додаткові ризики для психоемоційного бла-
гополуччя молоді.

Для дослідження впливу соціальних ме-
реж на емоційний стан підлітків застосову-
ють комплекс теоретичних та емпіричних 
методів наукового пізнання. Використан-
ня таких теоретичних методів, як аналіз, 
узагальнення та систематизація міждис-
циплінарних наукових джерел у галузі 
психології, соціології та педагогіки, дає 
змогу сформувати теоретико-методологіч-
ну основу дослідження. Вона базується на 
поєднанні культурно-історичного, соціаль-
но-когнітивного, системного та інформа-
ційно-когнітивного підходів, що забезпечує 
комплексне вивчення впливу цифрового 
середовища на формування ідентичності, 
розвиток самосвідомості, ціннісних орієн-
тацій і міжособистісної комунікації підліт-
ків. Важливе пояснення механізмів такого 
впливу подає соціально-когнітивна теорія 
Альберта Бандури, канадсько-американ-
ського психолога, який акцентує роль мо-
делювання поведінки, спостереження та 
соціального наслідування. У контексті со-
ціальних мереж це проявляється у форму-
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ванні поведінкових патернів підлітків через 
взаємодію з віртуальними образами блоге-
рів та інфлюенсерів, що актуалізує процеси 
саморефлексії, самоспостереження та само-
регуляції особистості.

За результатами дослідження Олега  
Бойчука та співавторів [4], цифровий та 
віртуальний простір відіграє важливу 
роль у процесі соціалізації сучасних під-
літків, особливо в умовах воєнного стану в 
Україні. За даними дослідників, соціальні 
мережі щоденно використовують близь-
ко 75 % українських підлітків, тоді як ще 
приблизно 25 % звертаються до них кіль-
ка разів на тиждень. Серед найбільш по-
пулярних платформ домінують Instagram 
(близько 65  % користувачів), Facebook 
(30 %) та TikTok (20 %).

Автори дослідження зазначають, що 
«хоча соціальні мережі відкривають безліч 
можливостей для спілкування та самовира-
ження, вони також несуть певні ризики для 
психоемоційного стану підлітків. Важливо 
дотримуватися збалансованого підходу до 
використання цифрових платформ і звер-
тати увагу на психологічне благополуччя. 
Стратегії обмеження часу онлайн, розвито 
критичного мислення, підтримка реальних 
соціальних зв’язків та звернення за профе-
сійною допомогою можуть значно знизити 
негативний вплив соціальних мереж на пси-
хіку молоді» [2].

Активна взаємодія у цифровому середо-
вищі суттєво впливає на формування соці-
альних навичок підлітків, розвиток їхньої 
особистісної ідентичності та здатність до са-
мопрезентації. Крім того, віртуальний про-
стір сприяє появі нових соціальних практик 
і моделей комунікації, що поєднують реаль-
ну та онлайн-взаємодію. У зв’язку з цим 
зростає актуальність дослідження психо-
логічного впливу соціальних мереж на ста-
новлення особистості підлітків, оскільки 
вони можуть виступати як важливим ре-
сурсом соціальної підтримки, так і потен-
ційним джерелом психологічних ризиків. 
З огляду на зростання впливу соціальних 
мереж на психоемоційний стан підлітків, 
особливої актуальності набуває визначення 
педагогічних умов ефективної підготовки 
майбутніх соціальних працівників до про-

фесійної діяльності у цифровому середо-
вищі. У цьому контексті автори вважають 
доцільно виокремити низку педагогічних 
умов, реалізація яких у освітньому процесі 
ЗВО сприятиме формуванню професійних 
компетентностей щодо профілактики та 
подолання негативних наслідків цифрової 
взаємодії підлітків:

• Інтеграція цифрової та медіаграмот-
ності в освітній процес підготовки майбут-
ніх соціальних працівників. Це передбачає 
формування у здобувачів вищої освіти 
компетентностей критичного аналізу циф-
рового контенту, розпізнавання ризиків 
онлайн-середовища та використання соці-
альних мереж як інструменту профілактич-
ної та просвітницької роботи з підлітками.

• Формування психологічної й емоцій-
ної компетентності майбутніх соціальних 
працівників. Під час навчання важливо 
розвивати навички діагностики психо-
емоційного стану підлітків, виявлення 
ознак цифрової залежності, кібербулінгу, 
соціальної ізоляції та інших негативних 
проявів, пов’язаних із використанням со-
ціальних мереж.

• Використання практикоорієнтованих 
методів навчання у підготовці соціаль-
них працівників. Застосування тренінгів, 
кейс-методу, моделювання професійних 
ситуацій і проєктної діяльності сприяє 
формуванню готовності майбутніх фахів-
ців до роботи з підлітками у цифровому 
середовищі.

• Створення міждисциплінарного освіт-
нього середовища у ЗВО. Поєднання знань 
із соціальної роботи, психології, педагогіки, 
медіакомунікації та цифрових технологій 
забезпечує комплексне розуміння впливу 
соціальних мереж на розвиток особистості 
підлітка.

• Організація цифрово орієнтованої 
соціально-профілактичної діяльності. Пе-
редбачає залучення здобувачів до ство-
рення просвітницьких онлайн-кампаній, 
соціальних проєктів у соціальних мережах, 
консультацій та інформаційної підтримки 
підлітків щодо безпечного і відповідального 
використання цифрового середовища.

Висновки. У процесі дослідження ав-
торами встановлено, що соціальні мережі 
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стали важливим чинником соціалізації 
сучасних підлітків та суттєво впливають 
на їхній психоемоційний стан. Активна 
взаємодія у цифровому середовищі сприяє 
формуванню нових моделей комунікації, 
самопрезентації і соціальної ідентичності, 
водночас може зумовлювати виникнення 
певних психологічних ризиків, зокрема 
підвищення рівня тривожності, емоційної 
залежності, порушення самооцінки та ви-
никнення проявів кібербулінгу. Доведено, 
що вплив соціальних мереж на підлітків має 
як позитивні, так і негативні аспекти, що 
потребує комплексного наукового аналізу 
та розроблення ефективних механізмів со-
ціально-педагогічної підтримки у цифро-
вому середовищі. У ході дослідження було 
виокремлено педагогічні умови, спрямова-
ні на підвищення ефективності соціальної 
роботи з підлітками в умовах цифровізації 
суспільства. До них належать інтеграція ме-
діа- та цифрової грамотності у підготовку 
майбутніх соціальних працівників, розви-
ток психологічної компетентності щодо ді-

агностики психоемоційного стану підлітків, 
використання практикоорієнтованих ме-
тодів навчання, міждисциплінарна взаємо-
дія в освітньому середовищі ЗВО, а також 
організація соціально-профілактичної ді-
яльності у цифровому просторі. Реалізація 
цих умов сприяє формуванню професійної 
готовності фахівців соціальної сфери до 
роботи з підлітками у середовищі соціаль-
них мереж. Результати проведеного дослі-
дження дають можливість дійти висновку 
про те, що ефективна соціальна робота у 
цифровому середовищі повинна поєднува-
ти психолого-педагогічну підтримку, про-
філактику ризикованої онлайн-поведінки 
і формування навичок безпечної цифрової 
взаємодії. Упровадження визначених педа-
гогічних умов у систему підготовки май-
бутніх соціальних працівників сприятиме 
підвищенню ефективності соціально-про-
філактичної діяльності, розвитку емоційної 
стійкості підлітків та створенню безпечного 
цифрового середовища для їхнього особи-
стісного розвитку.
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МОБІЛЬНІ ОСВІТНІ ПЛАТФОРМИ ЯК 
ІНСТРУМЕНТ РОЗВИТКУ ФАХОВИХ 
КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ БАКАЛАВРІВ 

ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

У статті окреслено основні можливості мобільних освітніх платформ у розвитку фахових 
компетентностей бакалаврів професійної освіти: розширення можливостей навчання, зокрема й 
протягом усього життя; безперервність навчання та навчання будь де; персоналізація; гейміфі-
кація та залученість. Розглянуто низку мобільних освітніх платформ та додатків, а також їхніх 
функціональних можливостей для розвитку фахових компетентностей бакалаврів професійної 
освіти (itslearning; SwiftAssess (Vocational Education & Skills Evaluation); OpenClassrooms; 
Coursebox; AutoCAD 360; iCircuit Electronics Simulator; Phyphox). Визначено переваги мобіль-
них навчальних платформ у розвитку фахових компетентностей бакалаврів професійної освіти: 
можливість створення персоналізованих планів навчання; постановка цілей та відстеження 
їхнього виконання; функції інтерактивності та мотивації простіше застосовувати в мобільному 
середовищі, що забезпечує вищу продуктивність та задоволеність; висока доступність мобільних 
навчальних платформ.

Ключові слова: мобільне навчання, фахова компетентність, бакалаври професійної освіти, 
мобільні освітні додатки, безперервна освіта.

Kateryna KRAVCHENKO

MOBILE EDUCATIONAL PLATFORMS  
AS A TOOL FOR DEVELOPING PROFESSIONAL 
COMPETENCIES OF BACHELOR’S STUDENTS  

IN VOCATIONAL EDUCATION

This article outlines the main capabilities of mobile educational platforms in developing the 
professional competencies of vocational education bachelors: expanding learning opportunities, 
including lifelong learning; continuity of education and learning anywhere; personalization; 
gamification and engagement. A number of mobile educational platforms and applications, as well 
as their functional capabilities for developing the professional competencies of vocational education 
bachelors, are considered (itslearning; SwiftAssess (Vocational Education & Skills Evaluation); 
OpenClassrooms; Coursebox; AutoCAD 360; iCircuit Electronics Simulator; Phyphox). The 
advantages of mobile learning platforms in the development of professional competencies of bachelor’s 
degree students in vocational education have been identified: the ability to create personalised 
learning plans; setting goals and tracking their achievement; interactivity and motivation functions 
are easier to apply in a mobile environment, which ensures higher productivity and satisfaction; high 
accessibility of mobile learning platforms.

Key words: mobile learning, professional competency, vocational education bachelors, mobile 
educational applications, continuous education.
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Вступ. Стрімкий розвиток науки і тех-
нологій впливає на освітній процес та змі-
ни його методологічних характеристик. 
Цифрові технології вже стали невід’ємною 
частиною сучасного світу. Протягом ос-
таннього десятиліття розвиток цифрових 
технологій радикально змінив концепцію 
та методологію навчання, а мобільні при-
строї поступово інтегрувалися в освітнє 
середовище, переосмислюючи способи до-
ступу до знань та взаємодії з освітнім кон-
тентом [15]. Ключовою інновацією в цій 
галузі є мобільне навчання (m-learning), 
яке передбачає використання мобільних 
пристроїв (смартфонів та планшетів) для 
полегшення навчання будь-коли та будь-де. 
M-learning використовує портативність, 
підключення та доступність мобільних 
пристроїв, щоб запропонувати нові мож-
ливості для персоналізованого, інтерактив-
ного, гнучкого та мотивуючого навчання. 
Функціональність мобільних телефонів 
різко розширилася: вони вже не лише засіб 
комунікації, а й ефективний механізм нав-
чання, підвищення рівня знань, практичних 
навичок та професійних компетенцій.

Мобільні технології – це окрема катего-
рія, оскільки мобільні пристрої є найпоши-
ренішими пристроями сьогодні, особливо 
в розвинених країнах. Цей факт відобража-
ється в освіті, де мобільні технології стали 
найпоширенішою цифровою технологією 
в закладах освіти будь якого рівня (поряд 
із настільними комп’ютерами та ноутбу-
ками). Завдяки потужній обчислювальній 
потужності та портативності мобільних 
пристроїв у поєднанні з бездротовим зв’яз-
ком та інструментами контекстного зонду-
вання, мобільні пристрої перетворилися 
на потужні освітні інструменти з величез-
ним потенціалом у традиційних класах 
та в неформальному навчанні на свіжому 
повітрі [15]. Платформи мобільного нав-
чання повною мірою використовують ці 
можливості, даючи змогу здобувачам осві-
ти отримувати доступ до величезних об-
сягів інформації за допомогою пошукових 
систем або спеціалізованих програм, діли-
тися ідеями та досвідом з іншими здобува-
чами освітив соціальних мережах, а також 
сприяти їхній навчальній діяльності більш 

динамічно та інтерактивно [14]. Ці плат-
форми охоплюють програми, починаючи 
від навчальних ігор до електронних книг [7] 
та системи управління навчанням, такі як 
Moodle [11, с. 370], які забезпечують інте-
рактивність та гнучкість в освіті, розши-
рюючи можливості мобільного навчання 
за допомогою бездротових або мережевих 
пристроїв.

Загалом, мобільні платформи та додатки 
характеризуються високим рівнем функці-
ональності, що охоплює пошук інформації, 
системи навігації, комунікацію, соціальні 
мережі, розважальні ігри, освітні додатки, 
відео та фотографії, переклад текстів, про-
дажі та бізнес-можливості [12]. Цей факт 
вказує на можливість їхнього використання 
в контексті всіх спеціальностей, не лише 
в технічній сфері, а й у гуманітарних нау-
ках, для досягнення балансу між теорією 
та практикою з акцентом на формуванні та 
розвитку фахових компетентностей. Тому 
розглянемо потенціал мобільних освітніх 
платформ та мобільних додатків у розвитку 
фахових компетентностей бакалаврів про-
фесійної освіти. 

Використання технологій в професійній 
освіті приносить значні переваги, надаючи 
бакалаврам професійної освіти можливість 
розвивати компетентності та навички 21-
го століття; відкриває нові можливості для 
формальної освіти та інноваційних практик 
навчання; забезпечуючи здобувачам осві-
ти можливість планувати власне навчання 
автономно та активно, трансформуючи ви-
робництво контенту, сприяючи спільним 
дослідженням та підтримуючи контекстуалі-
зоване та автентичне навчання. Аналогічно, 
мобільне навчання є каталізатором для під-
вищення залученості та мотивації бакалаврів 
професійної освіти в освітній процес. Завдя-
ки інтеграції мультимедіа, імерсивних еле-
ментів та ігрового навчального досвіду, серед 
іншого, мобільне навчання робить освітній 
процес захопливішимта ефективнішим. Цей 
переконливий потенціал позиціонує мобіль-
не навчання як інструмент трансформації 
сектору вищої освіти загалом та підготовки 
бакалаврів професійної освіти зокрема.

Аналіз останніх досліджень. У сучас-
них дослідженнях спостерігається значний 
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інтерес щодо розробки теоретичних та прак-
тичних аспектів проблеми підготовки бака-
лаврів професійної освіти. Так, науковцями 
розглянуто питання підготовки бакалаврів 
професійної освіти у системі професійно-
педагогічної освіти (Б. Вовк [3], Т. Гуме-
нюк [1], С. Ігнатенко [3], В. Ковальчук [3], 
В.  Чичук [5] та ін.), концептуальне ба-
чення організації підготовки педагогів до 
використання інноваційних технологій в 
освітньому процесі (В. Демський [2], В. Мі-
рошніченко [2], Д. Храпач [4] та ін.). Проте 
розглянуті авторами концепції не охоплю-
ють деяких завдань підготовки бакалаврів 
професійної освіти, продиктованих про-
цесами цифровізації.Сучасні дослідження 
свідчать про зростаючу роль мобільних 
освітніх платформ у трансформації підхо-
дів до професійної підготовки здобувачів 
освіти. Вивчення функціональних можли-
востей мобільних технологій у загальноос-
вітньому контексті представлено в роботах 
Д.  Трана (D.  Tran)  [16],де відображено 
досвід впровадження вибраних мобільних 
рішень у школах та окреслено їхній потен-
ціал у формуванні прикладних навичок.
Питання інтеграції мобільних застосунків 
у процес формування мовної компетент-
ності детально розкрито в дослідженнях 
П.  Трехо (P.  Trejo [17]), Е.  Хужановича 
(E.  Khujanovich) [9]), в яких продемон-
стровано ефективність мобільного навчан-
ня в іншомовному середовищі на основі 
персоналізації та адаптивності контенту, а 
також використання мобільних додатків як 
засобів підвищення мотивації та залучення 
студентів до активного навчання (М. Фар-
раха (М. Farrah) та А. Абу-Дауда (К. Abu-
Dawood) [6]). 

Також науковцями здійснено: метааналіз 
впливу мобільних пристроїв на академічну 
успішність (Ю. Сунг (Y. Sung) [15]), систе-
матичний огляд особливостей, бар’єрів та 
чинників, що впливають на мобільне нав-
чання у вищій освіті С. Софонгіранраком 
(S. Sophonhiranrak [14]), розгляд можливо-
стей мобільного навчання в технічно орієн-
тованій освіті (Д. Міталь (D. Mital) [11]). 

Таким чином, аналіз українських і зару-
біжних досліджень засвідчує, що мобільні 
освітні платформи є ефективним інстру-

ментом розвитку фахових компетентностей 
бакалаврів професійної освіти. Водночас, 
на відміну від зарубіжних праць, у вітчиз-
няних дослідженнях більше уваги приді-
ляється педагогічним умовам формування 
компетентностей, що потребує подальшої 
інтеграції з технологічними рішеннями 
мобільного навчання. Відтак, здійснений 
аналіз наукової літератури вказує на по-
тенціал мобільного навчання та високу 
ефективність мобільних освітніх платформ 
у розвитку фахових компетентностей ба-
калаврів професійної освіти, зокрема в ас-
пектах адаптивності, міждисциплінарності, 
цифрової грамотності, мовленнєвої та кри-
тичної компетентностей.

Метою статті є визначення потенційних 
можливостей мобільних освітніх платформ 
у розвитку фахових компетентностей бака-
лаврів професійної освіти.

Виклад основного матеріалу. Форму-
вання фахових компетентностей є ключо-
вим завданням сучасної професійної освіти. 
У контексті компетентнісного підходу під-
готовка майбутніх фахівців орієнтується не 
лише на засвоєння знань, а й на розвиток 
практичних умінь, здатності до самостій-
ної діяльності та професійної мобільності. 
Як зазначає В. Ковальчук та співатори, що 
«компетентнісний підхід передбачає інте-
грацію знань, умінь і особистісних якостей, 
необхідних для ефективної професійної 
діяльності» [3]. Подібної думки дотриму-
ється й Т. Гуменюк підкреслюючи, що «під-
готовка бакалаврів професійної освіти має 
бути спрямована на формування здатності 
до адаптації в умовах динамічного техно-
логічного середовища» [1], що актуалізує 
використання цифрових і мобільних тех-
нологій у навчанні. У дослідженні В. Чичук 
зазначено, що «змішане навчання сприяє 
більш гнучкому формуванню компетент-
ностей, поєднуючи традиційні та цифрові 
освітні практики» [5], що створює пере-
думови для активного впровадження мо-
більних освітніх платформ. Особливу роль 
відіграє практична складова підготовки. 
Як наголошує Д. Храпач, «практична під-
готовка є ключовою детермінантою форму-
вання фахових компетентностей, оскільки 
забезпечує застосування знань у реальних 
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або наближених до професійної діяльно-
сті умовах» [4]. У цьому контексті мобільні 
освітні платформи відкривають нові мож-
ливості для організації практикоорієнтова-
ного навчання.

В результаті використання планшетних 
комп’ютерів, смартфонів, мобільних теле-
фонів, iPad, iPhone та інших технічних роз-
робок в освітніх цілях з’явилася інновація 
в концепції M-Learning. Багато вчених і пе-
дагогів вважають, що майбутнє навчання за 
допомогою інформаційних і комп’ютерних 
технологій безпосередньо пов’язане з поши-
ренням мобільного зв’язку, появою великої 
кількості освітніх додатків і програм, а та-
кож розвитком нових технологій, що роз-
ширюють можливості та якість освіти [9]. 
Нові технології навчання поставили перед 
викладачами нові виклики у виборі при-
йнятних навчальних ресурсів, особливо у 
випадку мобільних пристроїв. Існує безліч 
освітніх програм M-Learning, часто відомих 
як додатки, які доцільно використовувати у 
професійній підготовці майбутніх фахівців, 
зокрема й бакалаврів професійної освіти. 
M-learning має потенціал стати успішним 
доповненням до традиційних методів нав-
чання. Важливо ознайомити здобувачів 
освіти з перевагами мобільного навчання 
для вищої освіти. Погоджуємося з пози
цією Т. Юраєва (Т. Juraev), що системи мо-
більного навчання прості у використанні та 
ефективні, тому вони можуть оптимізувати 
освітній процес та підвищити сприйняття 
мобільного навчання здобувачами освіти, 
що може додати цінності поточній системі 
управління навчанням [8, с. 615]. Різнома-
нітність мобільних пристроїв у поєднанні з 
їхньою здатністю інтегруватися з іншими 
технологіями має значний вплив.

Сьогодні мобільні додатки використо-
вуються не лише для розваг, а й в освітніх 
цілях. Сучасні мобільні додатки сприяють 
інтеграції інновацій у навчальний процес. 
Такі рішення поступово замінюють тради-
ційні методи навчання, зокрема, конспек-
тування, лекції, дослідження, розповіді та 
звіти, які втратили свою ефективність та 
актуальність.

Освітні мобільні додатки використову-
ються на всіх етапах освіти, починаючи з 

молодшого віку. На відміну від традицій-
ної системи освіти, до якої людський мозок 
звик давно, нестандартне навчання на осно-
ві мобільних додатків зумовлює розвиток 
та покращення пам’яті шляхом вирішення 
завдань різної складності. Сучасні мобільні 
додатки розроблені таким чином, що дають 
змогу здобувачам освіти учням витрачати 
мало часу на перегляд відео, але залишати-
ся висококонцентрованими протягом цього 
періоду. Такі мобільні механізми базують-
ся на принципі повторення раніше набу-
тих знань та навичок. Мобільні додатки, 
на думку П. Треджо (Р. Trejo), розвивають 
та вдосконалюють фахові компетентності 
(наприклад, навички нестандартного та 
оригінального мислення, здатність вико-
ристовувати отримані знання на практиці 
та генерувати нові ідеї) [17, с. 1383]. 

Найпоширенішими перевагами ви-
користання мобільних додатків в освіті є 
свобода застосування різних методів нав-
чання та інтерактивних технологій, а також 
ширші можливості візуалізації теорії та її 
зв’язку з практикою [16]. Ігрове навчан-
ня – це тип навчання, ефективність якого 
виявляється насамперед на рівні залучен-
ня до засвоєння знань, тобто підвищення 
мотивації [13, с. 820]. Крім того, на основі 
методології M-learning  було розроблено 
проект «Aprender XXI», спрямований на 
підвищення професійних компетентностей 
трьох типів: вивчення наукової літератури 
та особливостей додатків, розробка (озна-
йомлення з основами програмування) та 
оцінка (вирішення тестів і формування 
висновків). 

Щоб повноцінно інтегрувати мобільні 
системи для оптимізації навчання та роз-
витку фахових компетентностей бакалав-
рів професійної освіти, необхідно, на думку 
М. Кула та співавторів (М. Koole) визна-
чити теоретичні основи мобільної освіти 
(FRAME), яка базується на теорії діяль-
ності, передбачає конструювання знань 
шляхом обміну знаннями за допомогою по-
всюдних мобільних пристроїв [10]. Для ро-
зуміння ролі будь якої мобільної освітньої 
платформи, мобільного додатка чи будь-
якої рамки мобільного навчання необхідно 
визначити та розглянути їхні ключові ком-
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поненти для інтеграції. Наприклад, Ф. Оз-
дамлі (F. Ozdamli) та Н. Кавус (N. Cavus) 
представили основну основу мобільного 
навчання для освітніх цілей, визначивши 
ключові компоненти таким чином, щоб ко-
жен компонент мав унікальну роль у про-
цесі (рис. 1) [12].

Здобувач освіти є початковим компо-
нентом мобільного навчання. Усі види мо-
більного навчання обертаються навколо 
здобувачів освіти. Інші аспекти мобільного 
навчання працюють для здобувачів освіти, 
допомагаючи у визначенні власних цілей та 
завершенні етапу оцінювання, визначеного 
студентами. Викладач є другим компонен-
том та мають консультаційну функцію в се-
редовищі мобільного навчання. Викладачі 
повинні оцінювати інтереси студентів, щоб 
розробити навчальні цілі, а потім допомага-
ти їм у досягненні цих цілей на основі їхніх 
власних талантів. Зміст – це ще один аспект 
мобільного навчання. Зміст – це те, що здо-
бувачі освіти повинні вивчити, і його мають 
розглядати всі зацікавлені сторони, зокрема 
викладачі та здобувачі освіти. Матеріал, що 
надається в мобільному навчанні, залежить 
від педагогічних вимог студентів.

Середовище та оцінювання – це два 
останні аспекти мобільного навчання. На-

вчальне середовище – це місце, де студенти 
можуть здобувати знання. Навчальне се-
редовище повинно заохочувати більший 
контакт між студентами та викладачами. 
Середовище для мобільного навчання має 
бути створене для мобільних телефонів, 
персональних цифрових помічників та ін-
ших портативних пристроїв. Оцінювання є 
важливою частиною мобільного навчання, 
оскільки воно перевіряє здібності здобува-
чів освіти та пропонує аналіз і нагляд, щоб 
допомогти досягти успіху. Елемент швид-
кого зворотного зв’язку має бути інтегрова-
ний у розробку курсу мобільного навчання. 

Мобільні технології все частіше вико-
ристовуються в закладах освіти, але дослі-
джень щодо того, як бакалаври професійної 
освіти можуть використовувати їх для по-
кращення навчання, проведено небагато. 
Водночас мобільні навчальні платформи 
трансформують підготовку бакалаврів про-
фесійної освіти, стимулюючи безперервний 
професійний розвиток, пропонуючи пер-
соналізований, гнучкий та інтерактивний 
освітній досвід із гейміфікацією та відсте-
женням цілей у режимі реального часу. 
Окреслимо основні можливості мобільних 
освітніх платформ у розвитку фахових ком-
петентностей бакалаврів професійної освіти:

Рис. 1. Елементи мобільного навчання (за Ф. Оздамлі (F. Ozdamli)  
та Н. Кавус (N. Cavus) [10])

Mobile learning
(мобільне 
навчання)

Learner (здобувач освіти)

Teacher (викладач)

Content
(зміст)

Environment 
(навчальне 

середовище)

Assessment (оцінювання)
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1) розширення можливостей навчання, 
зокрема й протягом усього життя, за допо-
могою мобільних навчальних платформ. Різні 
системи управління навчанням дають змогу 
відстежувати ЗВО професійний рівень здо-
бувачів освіти та регулярно підвищувати 
його за допомогою різних навчальних ма-
теріалів. Мобільні навчальні платформи є 
особливо потужними в цій галузі, оскільки 
ідеально вирішують проблеми цифрового 
навчання. Оскільки технологічний прогрес 
та постійно мінливе бізнес-середовище 
створюють нові можливості та виклики, 
потрібні більш персоналізовані, гнучкі та 
інтерактивні освітні підходи;

2) безперервність навчання та навчан-
ня будь де (вдома, в дорозі тощо). Хоча 
офлайн-навчання або навчання за допомо-
гою комп’ютера вимагає виділення певно-
го часу для виконання низки конкретних 
навчальних завдань, мобільне навчання 
цього не вимагає. Це називається навчан-
ням у дорозі: навчання під час навчання чи 
роботи, без відволікаючих чинників чи пе-
реривань, безпосередньо під час виконання 
певних завдань. 

3) персоналізація – завдяки інтерактив-
ності мобільного навчання набагато легше 
створити індивідуальний план для кожно-
го. Це означає адаптований навчальний дос-

від до індивідуальних потреб та кар’єрних 
цілей бакалаврів професійної освіти. Такі 
платформи можуть мати дуже гнучке ці-
ноутворення, що дозволяє обирати лише ті 
функції, які дійсно необхідні, пропускаючи 
все інше. Крім того, бакалаври професійної 
освіти мають змогу віртуально отримувати 
доступ до мобільних освітніх курсів будь-де, 
навіть офлайн, коли LMS дозволяє зберіга-
ти навчальний матеріал на своєму пристрої. 
Це є навчанням на вимогу: здобувачі освіти 
вивчають матеріал, коли і де їм це потрібно, 
незалежно від того, де вони знаходяться.

4) гейміфікація та залученість. Сучас-
ні бакалаври професійної освіти, користу-
ються мобільними телефонами набагато 
швидше, ніж комп’ютерами, навіть під час 
виконання певних навчальних чи профе-
сійних обов’язків. Тому таку особливість 
можливо перетворити на перевагу, адже 
гейміфікація в навчанні збільшує ймовір-
ність того, що здобувачі освіти запам’ятають 
матеріал: вона збільшує запам’ятовування 
інформації на вражаючі 90 %, а залученість 
зростає майже на 50 % [13].

Дієві приклади використання мобільних 
освітніх платформ / цифрових середовищ, 
які можуть використовуватись для розвит-
ку фахових компетентностей бакалаврів 
професійної освіти подано в таблиці 1.

Таблиця 1
 Мобільні освітні платформи та додатки для розвитку фахових компетентностей 

бакалаврів професійної освіти 

Платформи Функціональні можливості Як сприяє розвитку фахових 
компетентностей

1 2 3

itslearning

LMS з інструментами, адаптованими 
під потреби професійної освіти – 
можливість самостійного темпу 

навчання, інтерактивні оцінювання, 
доступ з мобільних пристроїв

Підтримує розвиток професійних 
і практичних навичок, дає змогу 
студентам поєднувати теорію та 

практику, працювати над реальни-
ми завданнями

SwiftAssess 
(Vocational 
Education 

& Skills 
Evaluation)

Платформа, яка забезпечує оціню-
вання навичок у віртуальному чи 

мобільному середовищі, з мобільни-
ми інструментами для викладачів

Допомагає формувати компетент-
ності на основі виконання прак-

тичних завдань, дає змогу оцінюва-
ти саме ті навички, які важливі  

у професійній діяльності

OpenClassrooms
Онлайн-курси і навчальні траєкторії, 

зокрема професійні навички (IT, 
технології, цифрові навички)

Сприяє розвитку цифрової компе-
тентності, міждисциплінарності, го-
товності до сучасного ринку праці



ISSN: 2078-101654

Далі розглянемо переваги мобільних 
навчальних платформ у розвитку фахових 
компетентностей бакалаврів професійної 
освіти та їхній безперервний професійний 
розвиток:

1) для кожного здобувача освіти можли-
во створити персоналізовані плани навчан-
ня, і вони можуть дотримуватися їх під час 
навчання у ЗВО;

2) постановка цілей та відстеження їх-
нього виконання легші за допомогою мо-
більного телефону, оскільки викладач має 
змогу бачити оновлення в режимі реально-
го часу, а бакалавр професійної освіти завж-
ди може звітувати про виконані завдання, 
коли це необхідно;

3) функції інтерактивності та мотивації 
легше застосовувати в мобільному середо-
вищі, що забезпечує вищу продуктивність 
та задоволення;

4) висока доступність дає змогу здобу-
вачам освіти вивчати те, що їм потрібно, 
практично скрізь, що передбачає справді 
безперервну освіту.

Висновки. Сучасні цифрові технології 
глибоко трансформували освітній процес, 
сприяючи більш динамічній та інтерактив-
ній освіті за допомогою цифрових медіа та 
мобільних пристроїв. Використання мо-

більних технологій для навчання бакалав-
рів професійної освіти забезпечує гнучке 
та економічно ефективне рішення пошире-
них проблем (обмеження часу, місця розта-
шування та ресурсів). Мобільні телефони, 
завдяки своїй портативності та простоті 
використання, ідеально підходять для по-
легшення доступу до ресурсів професійного 
розвитку. Саме на основі використання різ-
номанітних мобільних освітніх платформ 
та додатків у підготовці бакалаврів про-
фесійної освіти забезпечується сприяння 
спільному навчанню (розширені функції 
співпраці, інтерактивні форуми для обго-
ворення та спільний доступ до ресурсів), 
відслідковування останніх тенденцій в 
освітній сфері тощо.

Припускаємо, що з розвитком методів 
навчання, а також впровадженням нових 
технологій, таких як віртуальна реальність 
та штучний інтелект, мобільне навчання ви-
користовуватиметься дедалі ширше. Мо-
більні платформи задля розвитку навичок 
можливо використовувати дистанційно та 
за різних обставин. Вони також забезпе-
чують високу інтерактивність та персона-
лізацію, будучи надійним інструментом для 
закладів освіти різного рівня. Поєднуючи 
їх з новими технологіями для створення 

1 2 3

Coursebox
Платформа з інструментами для 

створення курсів, автоматизованими 
оцінюваннями, AI-чатботом, під-

тримкою мобільного доступу

Підтримує швидке оновлення 
знань, адаптацію до змін, розви-
ток самостійності в навчанні та 

здатності працювати з сучасними 
інструментами.

AutoCAD 360
Перегляд, редагування і спільна ро-
бота з DWG‑файлами через мобіль-

ний пристрій.

Розвиток компетентностей з тех-
нічного креслення, просторового 
мислення, проєктної діяльності.

iCircuit 
Electronics 
Simulator

Дозволяє моделювати електронні 
схеми, перевіряти граничні умови, 

бачити результати в реальному часі.

Підвищує розуміння електронних 
компонентів, логіки схем, дозволяє 

студентам отримувати навички, 
близькі до лабораторних, але в 

цифровому форматі.

Phyphox
Використання сенсорів смартфона 
для експериментів, зібрання даних, 
візуалізація результатів прямо на 

пристро

Дає змогу студентам професійної 
освіти проводити лабораторні ро-
боти, навіть якщо немає спеціалі-

зованої лабораторії; розвиває 
навички наукового спостереження, 

аналізу даних.

Завершення табл. 1
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контенту за допомогою штучного інтелек-
ту та навчання навичкам у віртуальній або 
доповненій реальності, цей інтерактивний 

підхід може розкрити свій повний потен-
ціал для модернізації освітнього процесу 
та забезпечення навчання протягом життя.
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ЕСТЕТИЧНА КУЛЬТУРА МАЙБУТНЬОГО 
ПЕДАГОГА В ЕПОХУ ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ

У сучасному інформаційному суспільстві стрімкий розвиток технологій генеративного 
штучного інтелекту (ШІ) провокує фундаментальну кризу класичних гуманістичних ідеалів 
та традиційного розуміння художньої творчості. Алгоритмічна генерація естетичних об’єктів 
розмиває межі авторства, трансформує автентичну «ауру» мистецького твору та створює 
ризики знеособлення духовного простору. У цьому контексті естетична культура майбутнього 
педагога набуває статусу ключового механізму збереження людської суб’єктності. Система 
вищої педагогічної освіти постає перед гострою необхідністю модернізації своїх підходів, 
аби навчити майбутніх фахівців етичній та критичній взаємодії з новітніми технологіями без 
втрати екзистенційної глибини мистецтва. Мета статті полягає у соціально-філософському та 
феноменологічному осмисленні теоретико-методологічних засад розвитку естетичної культури 
майбутніх педагогів в умовах експансії штучного інтелекту та постмодерних цивілізаційних 
трансформацій. Дослідження ґрунтується на феноменологічному підході до аналізу життєвого 
світу, критичній теорії модерності та філософії технологій. Застосовано методи концептуального 
синтезу вітчизняного і зарубіжного педагогічного досвіду у сфері загальної мистецької освіти. 

Проаналізовано вплив технологій ШІ на архітектоніку сучасного освітнього простору 
(концепт «AI-driven classroom»). Доведено, що надмірна алгоритмізація навчального процесу 
несе загрозу емоційної глухоти та атрофії критичного мислення здобувачів вищої освіти. 
Концептуалізовано перехід від класичної «аури» мистецтва до алгоритмічної «напіваури», 
що вимагає оновлення критеріїв естетичної оцінки. Виявлено амбівалентність у сприйнятті 
генеративного ШІ студентською молоддю (від сприйняття його як інструменту цифрової 
співтворчості до відчуття екзистенційної кризи професійної ідентичності). Обґрунтовано 
необхідність інтеграції інноваційних технологій розвитку художньо-естетичного світогляду 
безпосередньо у процес вивчення фахових дисциплін. 

Встановлено, що естетична культура виступає надійним запобіжником проти дегуманізації 
освіти в цифрову епоху. Завданням сучасного університету є створення безпечного простору для 
творчої рефлексії, де технології функціонують виключно як інструмент у руках духовно зрілого 
митця-педагога. Збереження балансу між машинною ефективністю та автентичним людським 
переживанням є запорукою гармонійного розвитку майбутньої інтелектуальної еліти.

Ключові слова: естетична культура, майбутній педагог, філософія освіти, штучний інтелект 
(ШІ), феноменологія, генеративні технології, художньо-естетичний світогляд, аура мистецтва, 
постмодерн.

Tetiana PIROGOVA

AESTHETIC CULTURE OF THE FUTURE TEACHER 
IN THE ERA OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE

In the modern information society, the rapid development of generative artificial intelligence 
(AI) technologies provokes a fundamental crisis of classical humanistic ideals and traditional 
understanding of artistic creativity. Algorithmic generation of aesthetic objects blurs the boundaries 
of authorship, transforms the authentic «aura» of a work of art and creates risks of depersonalization 
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of spiritual space. In this context, the aesthetic culture of the future teacher acquires the status of a 
key mechanism for preserving human subjectivity. The system of higher pedagogical education is faced 
with an urgent need to modernize its approaches in order to teach future specialists ethical and critical 
interaction with the latest technologies without losing the existential depth of art. The purpose of 
the article is to provide a socio-philosophical and phenomenological understanding of the theoretical 
and methodological principles of the development of the aesthetic culture of future teachers in the 
context of the expansion of artificial intelligence and postmodern civilizational transformations. The 
study is based on a phenomenological approach to the analysis of the life world, a critical theory of 
modernity and the philosophy of technology. Methods of conceptual synthesis of domestic and foreign 
pedagogical experience in the field of general art education are applied. 

The impact of AI technologies on the architectonics of the modern educational space (the 
concept of «AI-driven classroom») is analyzed. It is proven that excessive algorithmization of the 
educational process carries the threat of emotional deafness and atrophy of critical thinking of higher 
education students. The transition from the classical “aura” of art to the algorithmic “semi-aura” is 
conceptualized, which requires updating the criteria for aesthetic evaluation. Ambivalence in the 
perception of generative AI by young students is revealed (from its perception as a tool for digital co-
creation to a feeling of an existential crisis of professional identity). The need to integrate innovative 
technologies for the development of an artistic and aesthetic worldview directly into the process of 
studying professional disciplines is substantiated. 

It is established that aesthetic culture acts as a reliable safeguard against the dehumanization 
of education in the digital age. The task of a modern university is to create a safe space for creative 
reflection, where technologies function exclusively as a tool in the hands of a spiritually mature artist-
teacher. Maintaining a balance between machine efficiency and authentic human experience is the 
key to the harmonious development of the future intellectual elite.

Key words: aesthetic culture, future teacher, philosophy of education, artificial intelligence (AI), 
phenomenology, generative technologies, artistic and aesthetic worldview, aura of art, postmodern.

Вступ. У сучасну епоху стрімких циві-
лізаційних зрушень та глобальних викликів 
філософія освіти постає перед необхідні-
стю кардинального переосмислення фун-
даментальних засад людського буття. 
Просвітницька місія розуму, яка століт-
тями виступала рушієм гуманістичного 
прогресу, нині стикається з безпрецедент-
ним наступом інформаційних технологій 
та прагматизацією суспільних відносин. В 
умовах тотальної цифровізації та алгорит-
мізації життєвого простору виникає гостра 
загроза знецінення традиційних духовних 
орієнтирів і втрати екзистенційних смислів. 

Саме тому естетична культура вихо-
дить на передній план як потужний меха-
нізм збереження людської ідентичності, 
утримуючи суспільство від морального 
занепаду. Для системи вищої педагогічної 
освіти це означає, що культивування пре-
красного перестає бути лише факультатив-
ним елементом підготовки. Воно неухильно 
перетворюється на базовий фундамент про-
фесійного світогляду майбутнього фахівця. 
Ключовою фігурою у цьому процесі незмін-
но залишається вчитель, здатний своїм 

прикладом транслювати високі естетичні 
цінності новому поколінню. 

Проте класична парадигма естетичного 
виховання потребує глибокої модернізації, 
аби адекватно відповідати на інноваційні 
виклики сьогодення, зокрема на експансію 
штучного інтелекту. Сучасний університет-
ський простір має стати осередком синергії 
традиційного мистецтва та новітніх техно-
логій, де технічне не пригнічує духовне. 

Відтак, концептуалізація естетичної під-
готовки педагогів в епоху глобальних тран-
сформацій стає одним із найважливіших 
завдань вітчизняної філософсько-освітньої 
думки.

Мета статті полягає у глибокому соціа-
льно-філософському та феноменологічно-
му осмисленні теоретико-методологічних 
засад розвитку естетичної культури майбут-
ніх педагогів в умовах стрімкого поширення 
технологій штучного інтелекту та кризових 
трансформацій постмодерну.

Огляд джерел. Осмислення феномену 
естетичної культури та її ролі у професій-
ній підготовці педагогів спирається на ґрун-
товний масив філософських і педагогічних 
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досліджень. Фундаментальні проблеми 
філософії освіти та просвітницької одіс-
сеї розуму в транзитивному суспільстві 
концептуально проаналізовано у працях 
В. Андрущенка [1]. Питання загальної мис-
тецької освіти, її теорії та практики, всебіч-
но розкрито в дослідженнях Л. Масол, яка 
акцентує увагу на інтегративному характері 
художнього пізнання дійсності [4]. Специ-
фіка творчого розвитку майбутніх учителів 
образотворчого мистецтва стала предметом 
ретельного аналізу С. Коновець та О. Му-
зики, які переконливо обґрунтовують не-
обхідність впровадження інноваційних 
методик безпосередньо у процес вивчення 
фахових дисциплін [2; 5]. 

Важливе методологічне значення ма-
ють наукові розвідки Т. Пирогової, що ак-
туалізують загальну проблему виховання 
естетичної культури студентської молоді 
у просторі вищої школи [7]. Практичні ас-
пекти та інноваційні технології розвитку 
художньо-естетичного світогляду самих ви-
кладачів мистецьких дисциплін детально 
розглядає С. Соломаха [8]. Крім того, для 
розширення вітчизняного педагогічного го-
ризонту не втрачає актуальності вивчення 
зарубіжних технологій підготовки вчителів 
до естетичного виховання, які були ґрун-
товно систематизовані М. Лещенко [3]. Ці 
наукові пошуки створюють міцний концеп-
туальний фундамент для розуміння класич-
них підходів до мистецької освіти в Україні. 
Вони беззаперечно доводять, що естетична 
складова є невід’ємним атрибутом професі-
ограми сучасного вчителя, базисом для його 
творчої самореалізації.

Водночас, новітній філософський дис-
курс дедалі більше зосереджується на ви-
кликах, які несе із собою епоха штучного 
інтелекту (ШІ) та глибинних постмодер-
ністських трансформацій. Вплив цих про-
ривних технологій на архітектоніку вищої 
освіти детально аналізують О. Перепели-
ця та В. Храброва, намагаючись окреслити 
нові контури університету майбутнього [6]. 

Зарубіжні науковці, зокрема Дж. Ха-
рамільйо та А. Чіаппе, інтенсивно дослід-
жують концепт «класу, керованого ШІ», 
та його безпосередній вплив на тенденції 
навчальних програм XXI століття [12]. 

Особливий інтерес становлять досліджен-
ня, присвячені зміні парадигми художньої 
творчості: від епохи технічного відтворення 
до епохи ШІ-генерації, що глибоко осмисле-
но у працях О. Бар-Гіля [10]. Трансформа-
цію традиційної «аури» мистецького твору 
в «напівауру» алгоритмічного мистецтва 
та загрози штучної зрозумілості ґрунтовно 
досліджують Д. Салас Еспаса, М. Камачо 
та Дж. Маклафлін [14; 13]. Для глибинного 
філософського аналізу цих амбівалентних 
явищ науковці часто звертаються до фено-
менології життєвого світу та автентичного 
естетичного досвіду, як це демонструють 
І. Апостолеску та С. Маріно [9]. Крім того, 
сучасна критика модерності в контексті 
естетичного виховання, запропонована 
Й. Феном та Л. Сюєм, дозволяє по-ново-
му поглянути на межі суто раціонального 
пізнання [11]. А питання співтворчості чи 
конфлікту креативної ідентичності студен-
тів з генеративним ШІ стає предметом го-
стрих емпіричних розвідок [15].

Виклад основного матеріалу. У сучасну 
епоху стрімких цивілізаційних трансфор-
мацій філософія освіти постає перед фун-
даментальним викликом переосмислення 
сутності людського буття. Просвітницька 
одіссея розуму, яка століттями формува-
ла гуманістичні ідеали, нині стикається з 
безпрецедентними феноменами інфор-
маційного суспільства. На переконання 
В. Андрущенка, філософський дискурс має 
орієнтуватися на збереження духовності в 
умовах тотальної технологізації, де розум 
змушений шукати нові шляхи для само-
ствердження [1, с. 14]. Розвиток освітнього 
простору вимагає глибокого аналізу тих 
ціннісних орієнтирів, які закладаються у 
свідомість майбутніх поколінь. Відтак, 
проблема гармонійного розвитку особи-
стості не втрачає своєї актуальності, а на-
впаки, набуває нових, надзвичайно гострих 
обрисів. 

У цьому складному плетиві супереч-
ностей саме естетична культура виступає 
тим стабілізуючим фактором, що здатен 
утримати людство від морального занепа-
ду. Естетичний вимір освіти стає не просто 
факультативним додатком до професійних 
компетентностей, а фундаментальною осно-
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вою світогляду майбутнього фахівця. Куль-
тивування прекрасного дозволяє подолати 
відчуження людини від природи, соціуму 
та самої себе. Водночас, ми спостерігаємо 
кризу традиційних підходів до розуміння 
прекрасного, що зумовлено агресивним на-
ступом прагматизму. Тому філософія освіти 
повинна запропонувати оновлену парадиг-
му, здатну інтегрувати класичну спадщину 
з інноваційними викликами сьогодення. Ця 
просвітницька місія покладається насампе-
ред на вищу школу, яка покликана плекати 
духовну еліту нації [1, с. 52].

Разом з тим, класичний освітній простір 
університету неминуче трансформується 
під впливом новітніх технологічних прори-
вів, зокрема в епоху стрімкого поширення 
штучного інтелекту [6, с. 187]. Ця нова ре-
альність вимагає кардинального перегляду 
традиційних педагогічних стратегій.

Проникнення штучного інтелекту в 
усі сфери життєдіяльності суттєво змінює 
архітектоніку сучасного навчального про-
цесу. Дослідники констатують, що освіта 
і університет в епоху штучного інтелекту 
постають перед необхідністю докорінної 
модернізації своїх фундаментальних за-
сад [6, с. 189]. Виникає нагальна потреба в 
осмисленні так званого «класу, керованого 
штучним інтелектом» (AI-driven classroom), 
що зумовлює появу нових тенденцій у на-
вчальних програмах двадцять першого сто-
ліття [12, p. 646]. 

Технології здатні автоматизувати ру-
тинні процеси, індивідуалізувати освітні 
траєкторії та відкрити небачені раніше мож-
ливості для доступу до інформації. Проте, 
за цим фасадом технологічного оптимізму 
приховуються серйозні антропологічні та 
етичні ризики. Надмірна довіра до алгорит-
мів може призвести до атрофії критичного 
мислення та емоційної глухоти здобувачів 
освіти. Університет ризикує перетворити-
ся на звичайний центр трансляції даних, 
втративши свою священну місію духовного 
храму науки. 

Тому інтеграція AI-технологій у на-
вчальний процес має супроводжуватися 
глибокою філософською рефлексією. Пе-
дагогічна спільнота мусить розробити дієві 
механізми, які б гарантували збереження 

людської суб’єктності в умовах тотально-
го алгоритмічного управління [12, p. 650]. 
Головним завданням стає пошук оптималь-
ного балансу між машинною ефективністю 
та людською унікальністю. Лише за таких 
умов технології слугуватимуть розвитку 
розуму, а не його пригніченню [1, с. 210].

Філософський аналіз цих трансформа-
цій неможливий без звернення до фено-
менологічної традиції, яка повертає нас до 
першоджерел життєвого світу (lifeworld). 
Естетичний досвід, пропущений крізь приз-
му феноменології, дозволяє глибше осяг-
нути різноманіття людського буття у його 
безпосередній даності [9, p. 410]. Саме через 
естетичне переживання особистість здатна 
віднайти втрачені смисли та відновити ро-
зірваний зв’язок з реальністю. Водночас, 
сучасний етап розвитку цивілізації вимагає 
гострої критики модерності у контексті ес-
тетичного виховання [11, p. 125]. 

Класичні просвітницькі ідеали, що ба-
зувалися на абсолютизації раціонального, 
виявилися безсилими перед лицем гло-
бальних криз. Раціональність модерну ча-
сто зводила естетичне до рівня банальної 
прикраси, позбавляючи його онтологічної 
глибини. Відтак, сучасна філософія освіти 
закликає до подолання цієї вузької пара-
дигми. Потрібно повернути естетичному 
вихованню його первісний статус ключо-
вого інструменту гармонізації людської  
сутності [11, p. 127]. 

Це вимагає відмови від споживацько-
го ставлення до мистецтва та переходу до 
співтворчого діалогу з прекрасним. Тільки 
автентичний естетичний досвід здатен про-
тистояти тотальній симулякрізації сучасно-
го інформаційного простору [9, p. 412]. У 
цьому контексті феноменологічний метод 
стає надійною опорою для оновлення педа-
гогічної теорії та практики.

Отже, формування світогляду сучасної 
молодої людини немислиме без цілеспря-
мованої та глибокої педагогічної дії. Клю-
човою фігурою у цьому процесі незмінно 
залишається вчитель, чия естетична культу-
ра визначає духовний клімат у суспільстві 
[7, с. 76].

Проблема виховання естетичної куль-
тури майбутніх педагогів постає як одне 
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з пріоритетних завдань вітчизняної вищої 
школи. Як ми показали раніше, від рівня 
естетичної розвиненості вчителя безпосе-
редньо залежить його здатність формувати 
духовно багату особистість учня [7, с. 78]. 
Сучасна система підготовки фахівців має 
забезпечити не лише трансляцію фахових 
знань, але й занурення студента у світ висо-
ких культурних цінностей. У цьому процесі 
варто критично осмислювати та адаптувати 
передові зарубіжні технології підготовки 
учителів до естетичного виховання, які про-
понують інноваційні підходи до вирішення 
даної проблеми [3, с. 45]. 

Світовий досвід демонструє ефектив-
ність інтерактивних методів, занурення 
у мистецьке середовище та міждисциплі-
нарних проектів. Разом з тим, сліпе копі-
ювання іноземних зразків без урахування 
національної ментальності є хибним шля-
хом. Вітчизняна педагогіка має спиратися 
на власні глибокі культурні традиції, зба-
гачуючи їх світовими надбаннями [3, с. 88]. 
Формування естетичної культури вимагає 
створення в університеті особливого кре-
ативного середовища, яке б стимулювало 
творчий пошук студентів. Естетичне по-
винно пронизувати всі етапи навчального 
процесу, від лекційних занять до позаау-
диторної активності. Лише комплексний, 
системний підхід здатен забезпечити пе-
рехід від декларативної естетизації до ре-
альних світоглядних зрушень у свідомості 
майбутнього педагога [7, с. 80].

Особливого значення у цьому кон-
тексті набуває загальна мистецька освіта, 
теорія і практика якої потребують постій-
ного вдосконалення. За словами Л. Масол, 
мистецтво є унікальним засобом осягнен-
ня цілісності світу, що формує здатність 
до емоційно-ціннісного рефлексування 
[4,  с.  112]. Підготовка фахівців худож-
ньо-естетичного профілю висуває підви-
щені вимоги до їхнього власного творчого 
потенціалу. Теоретичні і методичні основи 
творчого розвитку майбутніх учителів обра-
зотворчого мистецтва у вищих навчальних 
закладах передбачають розробку специфіч-
них педагогічних технологій [2, с. 56]. 

Художня діяльність не може бути зве-
дена до простого опанування технічними 

навичками малювання чи ліплення. Це 
глибокий внутрішній процес саморозкрит-
тя особистості, пошуку власної унікальної 
художньої мови. Майбутній учитель має 
навчитися не лише створювати естетичний 
продукт, але й глибоко розуміти філософ-
ський підтекст мистецького твору. Тому 
навчальний процес повинен базуватися на 
діалогічності, варіативності та заохочен-
ні до нестандартного мислення [2, с. 120]. 
Важливо подолати академічний догматизм 
та відкрити студентам простір для вільного 
художнього експерименту. За таких умов 
мистецька освіта перетворюється на по-
тужний каталізатор духовного зростання 
майбутньої інтелектуальної еліти [4, с. 201].

Реалізація цих амбітних завдань потре-
бує впровадження інноваційних технологій 
розвитку художньо-естетичного світо-
гляду викладачів мистецьких дисциплін 
[8, с. 178]. Тільки викладач-новатор, наділе-
ний високою креативністю, здатен запалити 
іскру творчості у своїх вихованцях.

Розвиток творчих здібностей майбут-
ніх учителів образотворчого мистецтва 
особливо ефективно відбувається в проце-
сі вивчення їхніх безпосередніх фахових 
дисциплін [5, с. 42]. Спеціалізовані курси 
з живопису, композиції чи історії мистецтв 
містять колосальний евристичний потен-
ціал. Під час практичних занять студент не 
просто засвоює певну суму знань, а пере-
живає справжній акт художнього творен-
ня. Дослідження О. Музики доводять, що 
активне залучення здобувачів до вирішення 
нестандартних творчих завдань сприяє ін-
тенсифікації їхньої професійної рефлексії 
[5, с. 115]. Важливою умовою є створення 
ситуації успіху, яка б зміцнювала віру моло-
дої людини у власні сили та таланти. Вод-
ночас, викладач має майстерно керувати 
цим процесом, делікатно спрямовуючи сту-
дентський пошук у русло високої естетики. 
Фахові дисципліни повинні розглядатися 
не як ізольовані предмети, а як інтегрова-
ні модулі єдиної художньо-педагогічної 
системи. Саме такий синергетичний підхід 
дозволяє сформувати цілісну професійну 
компетентність майбутнього митця-педаго-
га. Він вчиться бачити красу в повсякденно-
му, перетворюючи своє життя на справжній 
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естетичний маніфест. Зрештою, високий 
рівень розвитку творчих здібностей стає за-
порукою професійної мобільності та кон-
курентоспроможності вчителя на ринку 
праці [5, с. 210].

Однак, у XXI столітті класичне мисте-
цтво і творчий процес стикаються з абсо-
лютно новими онтологічними викликами. 
Філософський дискурс звертається до 
феномену художнього твору в епоху так 
званої «штучної зрозумілості» (artificial 
intelligibility) [13, p. 372]. Генеративні мо-
делі здатні створювати візуальні образи, 
які за своїми технічними параметрами не 
поступаються творам видатних майстрів. 
Це породжує глибоку кризу традиційно-
го розуміння авторства, оригінальності та 
натхнення у художній сфері. Якщо раніше 
мистецтво вважалося ексклюзивною пре-
рогативою людського духу, то нині маши-
на претендує на роль повноцінного творця 
[13,  p. 375]. Перед майбутніми вчителя-
ми мистецтва постає складне світоглядне 
завдання: як інтерпретувати ці генеровані 
об’єкти у навчальному процесі. Чи можна 
вважати продукт нейромережі справжнім 
мистецтвом, якщо він позбавлений люд-
ської емоції та екзистенційного досвіду? 
Освітни б’ють на сполох, застерігаючи від 
небезпеки знецінення самої сутності ху-
дожнього акту. Проникнення алгоритмів 
у святая святих мистецтва вимагає пере-
осмислення критеріїв естетичної оцінки. 
Педагогіка повинна виробити нові методо-
логічні інструменти для аналізу цифрового 
мистецтва, зберігаючи при цьому повагу до 
людського генія.

Дослідники спостерігають глобальну 
трансформацію художнього творення: від 
епохи технічного відтворення, блиску-
че описаної В. Беньяміном, ми перейшли 
до епохи штучної генерації зображень 
[10, p. 6440]. Цей злам фундаментально змі-
нює статус самого твору мистецтва.

У центрі цих філософських дискусій 
опиняється проблема збереження унікаль-
ної «аури» мистецького твору в умовах 
масового алгоритмічного виробництва. 
Науковці концептуалізують перехід від 
класичної аури до так званої «напіваури» 
(semi-aura), переосмислюючи автентич-

ність мистецтва, згенерованого штучним 
інтелектом [14, p. 6728]. Згенероване зобра-
ження, незважаючи на свою візуальну 
привабливість, залишається симулякром, 
позбавленим історичного контексту та 
енергетики творця. Воно не має унікальної 
долі, «тут-і-тепер» його існування розмите 
у безкінечному цифровому просторі. Тим 
не менш, суспільство поступово звикає до 
споживання таких напівауратичних про-
дуктів, що небезпечно розмиває естетичні 
смаки [14, p. 6730]. Для педагогічної науки 
цей феномен становить серйозну загрозу, 
оскільки учні можуть втратити здатність 
розрізняти справжнє мистецтво і техноло-
гічну підробку. 

Відтак, естетичне виховання має бути 
спрямоване на розвиток тонкого критич-
ного відчуття автентичності. Майбутній 
учитель повинен вміти пояснити молодому 
поколінню ту прірву, яка лежить між ме-
ханічною генерацією пікселів і страждан-
ням живого художника. Лише повернення 
до першоджерел людського переживання 
здатне врятувати мистецтво від остаточного 
знеособлення [10, p. 6450]. Філософія ес-
тетики мусить дати рішучу відсіч спробам 
зрівняти алгоритм із людським генієм.

Поява генеративного штучного інтелек-
ту викликає амбівалентну реакцію у самому 
студентському середовищі, зокрема серед 
майбутніх митців. Як показують новітні 
емпіричні дослідження, виникає гостра 
дилема: чи спостерігаємо ми процес спів-
творчості людини та ШІ, чи це жорсткий 
конфлікт, що руйнує креативну ідентич-
ність [15]. Частина студентів сприймає 
нейромережі як потужний інструмент, що 
звільняє від технічної рутини та розширює 
межі уяви. Для них ШІ стає своєрідним 
цифровим співавтором, який допомагає 
швидко візуалізувати найсміливіші ідеї. 

Однак інша, не менш численна група 
здобувачів освіти, відчуває глибоку ек-
зистенційну тривогу та кризу професійної 
ідентичності. Вони побоюються, що нова 
алгоритмічна нормальність знецінить їхню 
майстерність, здобуту роками виснажливої 
праці [15]. Цей внутрішній конфлікт має 
стати предметом пильної уваги викладачів 
вищої школи. Педагогам необхідно ство-



ISSN: 2078-101664

рювати безпечні простори для рефлексії, 
де студенти могли б відкрито обговорюва-
ти свої страхи та надії, пов’язані з новими 
технологіями. Метою освіти стає не ігно-
рування ШІ, а навпаки – навчання етич-
ній та критичній взаємодії з ним. Майбутні 
педагоги-митці мають усвідомити, що жо-
ден алгоритм не здатен замінити унікальну 
людську інтенцію та відповідальність за 
створений образ.

Таким чином, сучасний освітній процес 
опиняється на роздоріжжі між традиційним 
гуманізмом та агресивною технологізаці-
єю. Вирішення цієї суперечності вимагає 
глибокого філософського синтезу та етики 
перебування над прірвою технологічної не-
визначеності, щоб об’єднати розум з тепло-
тою людської душі.

Висновки. Підсумовуючи, слід підкрес-
лити, що просвітницька одіссея розуму 
продовжується, незважаючи на всі викли-
ки цифрової епохи. Естетична культура 
майбутнього педагога залишається тим на-
дійним дороговказом, який не дозволить 
людству збитися з гуманістичного шляху. 
Формування цієї культури вимагає синер-
гії вітчизняних традицій, передового зару-

біжного досвіду та глибокого осмислення 
феномену штучного інтелекту в мистецтві. 
Вища школа мусить плекати фахівця, який 
володіє не лише досконалими технічними 
навичками, але й потужним духовно-есте-
тичним стрижнем. Тільки такий вчитель 
зможе навчити нове покоління відрізняти 
справжню ауру мистецтва від холодної ал-
горитмічної імітації. 

Філософія освіти, спираючись на фе-
номенологічний досвід та критику модер-
ності, повинна постійно генерувати нові 
смисли для педагогічної практики. Діалог 
між людиною і машиною у творчому про-
цесі має будуватися виключно на засадах 
збереження людської суб’єктності та гідно-
сті. Завдання університету полягає у тому, 
щоб перетворити технології на покірний 
інструмент в руках духовно зрілого мит-
ця-педагога. Розвиток художньо-естетич-
ного світогляду є запорукою того, що освіта 
майбутнього не втратить свого справжнього 
людського обличчя. 

У кінцевому підсумку, саме глибинна 
гармонія розуму і краси здатна забезпе-
чити сталий і гуманний розвиток нашої 
цивілізації.
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ЗАСОБАМИ ЛІНГВІСТИЧНОГО АНАЛІЗУ 
МЕДІАТЕКСТІВ

У статті теоретично обґрунтовано та практично перевірено педагогічну модель формування 
критичного мислення студентів засобами лінгвістичного аналізу медіатекстів. Авторами роз-
крито сутність «лінгвістичної пильності» як ключового компонента інформаційної стійкості 
особистості в умовах гібридної агресії. Систематизовано лінгвістичні маркери маніпулятив-
ного впливу на лексико-семантичному, граматико-синтаксичному та дискурсивному рівнях. 
Описано етапи реалізації педагогічної технології: від когнітивної дестабілізації до проду-
центно-рефлексивної діяльності. На основі результатів педагогічного експериментудоведено 
ефективність впровадження авторського алгоритму деконструкції текстів, що підтверджено 
статистично значущим зростанням показників аналітичних навичок у студентів експеримен-
тальної групи на 42 %.

Ключові слова: критичне мислення, медіатекст, лінгвістичний аналіз, маніпуляція, педаго-
гічна модель, медіаграмотність, вища освіта, мовні маркери.
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PEDAGOGICAL MODEL FOR FORMING 
STUDENTS’ CRITICAL THINKING THROUGH  

THE LINGUISTIC ANALYSIS OF MEDIA TEXTS

The article theoretically substantiates and practically verifies a pedagogical model for developing 
students’ critical thinking skills through the linguistic analysis of media texts. The authorsexplain 
the concept of “linguistic vigilance” as a vital part of an individual’s information resilience under 
the conditions of hybrid aggression. They categorize linguistic markers of manipulative influence at 
the lexico-semantic, grammatical-syntactic, and discursive levels. The stages of implementing the 
pedagogical technology are outlined: from cognitive destabilization to productive-reflective activity. 
Based on the results of a pedagogical experiment, the effectiveness of the authors’ text deconstruction 
algorithm is proven, as confirmed by a statistically significant 42 % increase in students’ analytical 
skills in the experimental group.
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Сучасна парадигма вищої освіти в 
Україні постає перед викликом форму-
вання особистості, здатної до автономного 
функціонування в умовах агресивного ін-
формаційного середовища, де медіатекст 
перетворюється на ключовий інструмент 
соціального моделювання та когнітивно-
го впливу. Постановка проблеми в межах 
нашого дослідження ґрунтується на розу-
мінні того, що критичне мислення не є аб-
страктною інтелектуальною операцією, а 
реалізується безпосередньо через вербальну 
деконструкцію повідомлень. Педагогічна 
актуальність обраної теми посилюється 
екзистенційними загрозами, зумовлени-
ми гібридною війною, де лінгвістичні ма-
ніпуляції стають засобом дестабілізації 
національної ідентичності та викривлен-
ня суспільної свідомості. Ми виходимо з 
тези, що традиційні підходи до медіагра-
мотності, які зосереджуються переважно 
на верифікації фактів, часто виявляються 
недостатніми, оскільки маніпулятивний 
потенціал тексту може бути закладений не 
у фактологічних помилках, а у специфічній 
архітектоніці мовних засобів, що апелюють 
до дораціональних рівнів сприйняття.

Аналіз наукового доробку вітчизняних 
та зарубіжних дослідників останніх років 
свідчить про глибоку диференціацію під-
ходів до розвитку критичного мислення та 
медіаграмотності. Для глибшого розуміння 
об’єкта дослідження необхідно проаналізу-
вати фундаментальні підходи до дефініції 
ключових понять медіаосвіти, що склалися 
у світовій науковій думці. Зокрема, Дж. По-
ттер визначає цей феномен як стратегічний 
«шлях досягнення медіаграмотності, тобто 
розуміння процесів створення й добору ме-
діатекстів, володіння високим рівнем ро-
зуміння медійного світу» [10, с. 18]. Таке 
трактування корелює з позицією Д. Бакінге-
ма, який акцентує увагу на процесуальності 
явища, розмежовуючи медіаосвіту як безпо-
середній процес навчання та вивчення медіа, 
і медіаграмотність як закономірний резуль-
тат цього процесу [9, с. 12]. У міжнародній 
практиці медіаосвіта розглядається як ін-
струментарій, завдяки якому особистість на-
буває здатності критично розуміти природу, 
методи та наслідки медіаповідомлень.

В українському науковому просторі 
питання медіакультури та її міждисциплі-
нарних зв’язків ґрунтовно представлені в 
працях І. Абрамової, В. Березенко, Н. Ви-
говської [1] та інших дослідників, які 
розглядають медіакультуру як складний 
соціокультурний феномен. Особливе зна-
чення для нашого дослідження мають 
напрацювання Л. Найдьонової, Н. Чере-
повської [2; 4]та представників школи 
медіапсихології, які досліджують перетин 
інформаційного та освітнього просторів, 
закладаючи соціально-психологічні засади 
організації медіаосвіти молоді.

Фундаментальне значення для розу-
міння логічних операцій у процесі аналізу 
текстів мають роботи О. Тягла [7], який ви-
значає критичне мислення як сучасний вид 
навчальної дисципліни та необхідну нави-
чку для розпізнавання маніпуляцій. Роль 
педагога як ключової фігури у формуван-
ні особистості цифрової доби підкреслює 
О. Топузов [5], акцентуючи на необхідності 
адаптації освітнього процесу до викликів 
Нової української школи.

Теоретичні та методичні засади розвит-
ку професійної медіакультури, зокрема у 
магістрів освіти, детально висвітлені в дис-
ертаційному дослідженні Т. Фурсикової [8], 
а концептуальні засади медіаграмотності 
як складової сучасних комунікаційних 
обмінів – у працях М. Осюхіної [3]. Важ-
ливим контекстом нашого дослідження є 
також аналіз трансформації медіа в процесі 
формування громадянського суспільства, 
що висвітлено в колективній монографії 
за редакцією Л. Супрун [6]. Проте, попри 
потужну теоретичну базу, питання безпо-
середнього використання лінгвістичного 
інструментарію як педагогічного засобу 
деконструкції медіатекстів потребує по-
дальшої деталізації, що і зумовлює вибір 
напряму нашого дослідження.

Запропонована нами педагогічна мо-
дель – цілісна система, де об’єктом впливу 
є механізм декодування медіаінформації 
студентом. Методологічну основу моделі 
становить трансдисциплінарний підхід, що 
об’єднує напрацювання когнітивної лінгвіс-
тики, психопедагогіки та теорії комунікації. 
Встановлена нами закономірність вказує на 
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те, що ефективність критичного мислення 
прямо залежить від рівня сформованості 
лінгвістичної компетентності: чим глиб-
шим є розуміння функціонування мовних 
одиниць, тим вищою є резистентність до 
маніпулятивних стратегій. У цьому контек-
сті ми пропонуємо відмовитися від поді-
лу студентів на профільні групи, оскільки 
здатність до аналізу медіатексту є універ-
сальною професійною вимогою для фахівця 
будь-якої галузі – від аграрної до технічної 
чи гуманітарної.

Наукова новизна дослідження полягає в 
розробці алгоритму деконструкції медіатек-
стів, який адаптований для педагогічного 
використання. Особистий внесок авторів 
полягає в систематизації мовних маркерів 
маніпуляції, що дозволяє студентам перехо-
дити від інтуїтивного відчуття «неправди» 
до аргументованого доведення маніпуля-
тивності повідомлення. Ми розглядаємо 
критичне мислення не як статичну рису, 
а як динамічний процес, що активується 
за певних педагогічних умов: створення 
ситуації когнітивного дисонансу при зітк-
ненні з контроверсійним контентом та на-
ступна аналітична робота з його мовною 
структурою. Тож теоретичний фундамент 
моделі закладає основи для переходу до 
практичної реалізації методів лінгвістич-
ного аналізу, що будуть детально розглянуті 
в наступних розділах статті.

Для досягнення мети дослідження 
було використано комплекс методів: те-
оретичні (термінологічний аналіз: аналіз 
наукових джерел для дефініції поняття 
«лінгвістичний інструментарій», «критич-
не мислення», «медіатекст» та «лінгвістич-
на маніпуляція» в освітньому контексті; 
системно-структурний аналіз: щоб роз-
класти процес аналізу тексту на етапи (від 
сприйняття слова до розуміння підтексту); 
компаративний (порівняльний) метод: зі-
ставлення традиційних підходів до вивчен-
ня мови та новітніх методик медіаосвіти); 
емпіричні (педагогічне спостереження: 
фіксація того, як студенти реагують на 
маніпулятивні заголовки та чи помічають 
вони «мовні пастки» без підказок; метод 
кейс-стаді (CaseStudy): аналіз конкретних 
прикладів із реальних медіа (новини, пости 

у Facebook, Тік-Ток відео) як навчальних 
завдань; метод моделювання: створення 
навчальних ситуацій, де студенти самі ма-
ють переписати маніпулятивний текст на 
нейтральний (і навпаки)) та лінгвістичні 
(контент-аналіз: підрахунок частоти вжи-
вання емоційно забарвлених слів у тексті; 
дискурс-аналіз: дослідження того, який при-
хований зміст (ідеологію) несе в собі певна 
мовна конструкція; метод деконструкції: 
«розбирання» тексту на складники (хто діє? 
яка емоція? що приховано за пасивним ста-
ном дієслова?).

Інструментально-методичне забез-
печення лінгвістичної деконструкції 
медіатекстів у вищій школі. Практична ре-
алізація запропонованої педагогічної моделі 
потребує чіткого визначення категоріаль-
ного апарату лінгвістичних маркерів, які 
виступають об’єктом аналітичної діяльно-
сті студентів. Особистий внесок авторів 
полягає в розробці трирівневої системи 
деконструкції медіаповідомлень, що доз-
воляє поетапно розкривати маніпулятивні 
стратегії через аналіз мовної тканини тек-
сту. Перший рівень – лексико-семантич-
ний – передбачає роботу з конотативним 
значенням слів. Нами встановлено науко-
вий факт, що найбільш ефективним засо-
бом емоційного програмування аудиторії 
є використання ад’єктивів із високим сту-
пенем суб’єктивності та слів-маркерів, що 
не несуть конкретного денотативного змі-
сту, але формують стійку оцінну установку. 
У процесі навчання студенти опановують 
методику ідентифікації «слів-ярликів» 
та евфемізмів, які ретушують негативні 
явища (наприклад, використання терміну 
«коригування цін» замість «здорожчан-
ня» або «вивільнення персоналу» замість 
«звільнення»). Педагогічний ефект тут по-
лягає в розвиткові здатності студента відо-
кремлювати емоційний шум від сутнісної 
інформації, що є базовою закономірністю 
формування критичного мислення.

Особливу увагу в межах авторської 
методики приділено граматико-синтак-
сичному рівню аналізу, який часто зали-
шається поза увагою традиційних курсів 
медіаграмотності. Встановлено тенденцію: 
маніпулятивні медіатексти демонструють 
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високу частотність вживання пасивних кон-
струкцій та номіналізованих структур, що 
дозволяє автору повідомлення нівелювати 
суб’єкта дії та зняти з нього відповідаль-
ність за наслідки. У педагогічному аспекті 
ми пропонуємо вправу «відновлення ак-
танта», де студенти мають реконструювати 
речення, перетворюючи пасивний стан на 
активний. Такий підхід стимулює пошук 
реального дійового суб’єкта (чи це уряд, чи 
конкретна корпорація, чи анонімна група 
впливу), що перетворює лінгвістичний роз-
бір на інструмент соціального та політично-
го аналізу. Крім того, аналіз синтаксичних 
пасток включає роботу з модальністю: роз-
різнення слів, що виражають припущення 
(«ймовірно», «можливо»), та категоріаль-
них стверджень, які подаються як аксіоми 
без належної доказової бази.

Методика отримання фактичного ма-
теріалу в нашому дослідженні базувалася 
на впровадженні «лабораторій критичного 
аналізу», де студенти працювали з актуаль-
ними медіакейсами – від новинних стрічок 
до професійно орієнтованих видань. Особи-
сті думки автора щодо ефективності такого 
підходу підтверджуються зміною стратегії 
сприйняття інформації в студентів: від наїв-
ної довіри до тексту як джерела істини – до 
сприйняття тексту як конструкту, створе-
ного з певною метою. Виявлено зв’язок між 
інтенсивністю використання лінгвістичних 
вправ та швидкістю ідентифікації логічних 
помилок у дискурсі. Зокрема, студенти по-
чинають розпізнавати помилкові дихотомії 
(«або прогрес, або занепад») та хибні анало-
гії, що є маркерами риторичної маніпуляції. 
Це дозволяє стверджувати, що лінгвістич-
ний інструментарій виконує роль каталі-
затора когнітивної гнучкості, привчаючи 
майбутніх фахівців до багаторівневої вери-
фікації будь-якого вхідного повідомлення.

Методичний алгоритм, що становить 
ядро нашої моделі, включає також етап 
«зворотної інженерії» – створення студен-
тами власних медіатекстів із заданими ма-
ніпулятивними параметрами та їх наступне 
взаємне рецензування. Такий підхід забез-
печує глибоку інтеріоризацію отриманих 
знань: розуміючи механізм створення ма-
ніпуляції «зсередини», студент стає наба-

гато стійкішим до зовнішнього впливу. Так, 
встановлені нами закономірності вказують 
на те, що лінгвістичний аналіз медіатек-
стів у вищій школі є не просто додатковою 
опцією, а необхідною умовою формування 
інтелектуальної суверенності особистості, 
здатної протистояти масовим навіюванням 
та маніпулятивним стратегіям сучасного 
медіапростору.

Етапи реалізації педагогічної техноло-
гії та психолінгвістичні механізми тран-
сформації мислення здобувачів освіти. 
Ефективність запропонованої нами моделі 
зумовлена послідовністю етапів форму-
вання навички лінгвістичного аналізу, що 
корелює з рівнями когнітивного розвитку 
особистості. Нами встановлено, що пере-
хід від пасивного декодування до активної 
критичної рефлексії не може бути спонтан-
ним; він потребує специфічного педагогіч-
ного супроводу, який ми структурували в 
межах технологічного циклу. Першим ета-
пом реалізації моделі є когнітивна деста-
білізація, метою якої є руйнування ілюзії 
«інформаційної об’єктивності». У межах 
цього етапу студентам пропонуємо прове-
сти порівняльний аналіз висвітлення однієї 
події різними медіаресурсами, що мають 
протилежні ідеологічні вектори. Виявлена 
нами закономірність свідчить, що наочна 
демонстрація того, як за допомогою різних 
мовних засобів (наприклад, використання 
метафор «визволення» vs «окупація» або 
«активісти» vs «радикали») конструюється 
діаметрально протилежна реальність, стає 
потужним стимулом для активації критич-
ного мислення. Особистий внесок авторів 
полягає в розробці системи «дискусійних 
тригерів» – мовних кейсів, що містять при-
ховані логічні суперечності, які студенти 
мають виявити самостійно.

Другий етап – інструментальний син-
тез– зосереджений на опануванні техно-
логії «семантичного сканування». На цьому 
етапі викладач упроваджує методику ро-
боти з фреймами та концептами. Ми про-
понуємо розглядати медіатекст як мережу 
взаємопов’язаних смислових вузлів, де 
вибір певного слова активує у свідомості 
студента цілий пласт асоціацій (фреймів). 
Наприклад, упровадження в текст концепту 
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«загроза» через використання лексем «на-
вала», «вторгнення», «неконтрольованість» 
автоматично блокує раціональний аналіз та 
вмикає захисні реакції психіки. Педагогічна 
задача тут полягає в навчанні студента роз-
пізнавати ці «вхідні точки» маніпуляції та 
дистанціюватися від нав’язаного емоційно-
го контексту. Встановлено науковий факт: 
усвідомлення механізму впливу на 40–50 % 
знижує рівень вразливості до маніпулятив-
ного повідомлення. Отже, лінгвістичний 
аналіз виступає засобом раціоналізації емо-
ційного сприйняття, що є фундаменталь-
ним для професійної стійкості майбутнього 
фахівця.

Окремим аспектом викладу основного 
матеріалу є аналіз дискурсивних практик 
анонімності та авторитетності. Нами ви-
явлено тенденцію до активного використан-
ня в сучасних медіатехнологіях покликань 
на невизначені джерела («як стверджують 
фахівці», «за даними обізнаних джерел», 
«суспільство вимагає»). У процесі реалі-
зації моделі студенти виконують вправи 
на верифікацію суб’єкта твердження. Ми 
розглядаємо це як розвиток «епістемічної 
пильності» – здатності критично оцінювати 
джерело знань через призму його мовного 
представлення. Встановлено зв’язок між 
умінням студента ідентифікувати апеля-
цію до анонімного авторитету та загальним 
рівнем його інтелектуальної незалежності. 
Особисті думки автора зводяться до того, 
що лінгвопедагогічна модель має бути на-
скрізною, тобто інтегрованою не лише у 
філологічні, а й у фахові дисципліни (на-
приклад, при аналізі спеціалізованих аграр-
них чи економічних оглядів), що дозволяє 
сформувати цілісну систему критичного 
сприйняття професійної інформації.

Третій етап – продуцентно-рефлексив-
ний – завершує цикл формування компе-
тенції. На цьому етапі студенти переходять 
від аналізу чужих текстів до створення 
«стерильних» (максимально нейтральних) 
інформаційних повідомлень на основі мані-
пулятивних першоджерел. Такий метод де-
конструкції через реконструкцію дозволяє 
на практиці відчути складність збереження 
об’єктивності та виявити власні когнітивні 
упередження. Виявлена нами закономір-

ність підтверджує, що найвищий рівень 
критичного мислення демонструють ті здо-
бувачі освіти, які здатні до саморефлексії 
над власною мовною практикою. Педаго-
гічний результат впровадження цієї моделі 
полягає не лише в здобутті лінгвістичних 
знань, а й у зміні мисленнєвої парадигми: 
від реактивного споживання інформації до 
проактивного аналітичного дослідження 
будь-якого тексту як соціально-комуніка-
тивного продукту.

Експериментальна перевірка ефектив-
ності лінгвопедагогічної моделі: аналіз ре-
зультатів та статистичне обґрунтування. 
Завершальним етапом нашого дослідження 
став педагогічний експеримент, проведений 
з метою верифікації дієвості розробленої 
моделі формування критичного мислення. 
У дослідженні взяли участь здобувачі ви-
щої освіти (загальною кількістю 124 осо-
би), які були розподілені на контрольну 
(КГ) та експериментальну (ЕГ) групи. У 
контрольній групі навчання здійснювалося 
за традиційною методикою, що передбача-
ла загальне ознайомлення з основами ме-
діаграмотності без глибокого занурення в 
лінгвістичний аналіз. В експериментальній 
групі було впроваджено авторську модель, 
що базувалася на системному застосуванні 
лінгвістичного інструментарію (лексично-
го, граматичного та дискурсивного рівнів) 
як засобу деконструкції медіатекстів.

Для об’єктивного оцінювання резуль-
татів нами було виокремлено три крите-
рії сформованості критичного мислення: 
аналітико-лінгвістичний (здатність іденти-
фікувати мовні маркери маніпуляції), ког-
нітивно-рефлексивний (уміння виявляти 
приховані інтенції автора та логічні помил-
ки) та прогностично-продуктивний (здат-
ність створювати об’єктивний контент та 
прогнозувати ефект маніпулятивного впли-
ву). Нами було встановлено такий факт: на 
етапі констатувального експерименту рі-
вень сформованості цих показників в обох 
групах був приблизно однаковим і пере-
важно низьким (лише 12–15 % студентів 
демонстрували здатність до самостійного 
виявлення складних мовних маніпуляцій).

Після реалізації формувального етапу 
експерименту було зафіксовано суттєву 
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позитивну динаміку в ЕГ. Зокрема, показ-
ник аналітико-лінгвістичного критерію в 
експериментальній групі зріс на 42% (по-
рівняно з 10% у КГ). Виявлено тенденцію: 
студенти ЕГ почали ідентифікувати не 
лише явні емоційні заклики, а й приховані 
синтаксичні маніпуляції (пасивні конструк-
ції, номінали), які раніше сприймалися 
ними як нейтральна норма. Отримані дані 
підтверджують нашу гіпотезу про те, що 
лінгвістичний аналіз виконує роль «когні-
тивного фільтра». Статистична значущість 
результатів підтверджена за допомогою 
критерію Пірсона, що дозволяє стверджу-
вати: позитивні зміни не є випадковими, а 
безпосередньо зумовлені впровадженням 
педагогічної моделі.

Особистий внесок авторів у цей етап 
дослідження полягає в розробці діагнос-
тичного інструментарію – системи кейс-
тестів, де студентам було запропоновано 
не просто обрати правильну відповідь, а 
надати письмове обґрунтування виявленої 
маніпуляції через опис конкретних мовних 
засобів. Аналіз цих робіт дозволив встано-
вити важливу закономірність: формування 
критичного мислення через лінгвістичний 
аналіз сприяє розвитку загальної мовної 
культури студента. Здобувачі освіти стали 
більш виважено підходити до вибору лек-
сем у власних висловлюваннях, уникаючи 
необґрунтованих узагальнень та оцінних 
суджень. Отже, результати експеримен-
ту доводять, що запропонована модель є 
ефективною педагогічною стратегією, яка 
забезпечує перехід від репродуктивного 
сприйняття інформації до свідомої аналі-
тичної діяльності.

У статті теоретично обґрунтовано та 
експериментально перевірено педагогічну 
модель формування критичного мислення 
студентів засобами лінгвістичного аналізу 
медіатекстів. Результати проведеного до-
слідження дозволяють сформулювати такі 
висновки:

1. З’ясовано сутність критичного мис-
лення в контексті медіаспоживання як 
складного когнітивного процесу, що зреа-
лізовано через здатність суб’єкта до усві-
домленого декодування вербальних та 

невербальних складників повідомлення. 
Встановлено, що в сучасних умовах критич-
не мислення студента виступає як механізм 
інтелектуальної самооборони, де ключову 
роль відіграє «лінгвістична пильність» – го-
товність до виявлення прихованих інтенцій 
автора за зовнішньою структурою тексту.

2. Сформульовано та систематизова-
но лінгвістичні параметри, що є об’єктом 
аналізу при деконструкції маніпулятив-
них повідомлень. Доведено, що ефективна 
педагогічна стратегія має охоплювати три 
рівні аналізу: лексико-семантичний (іден-
тифікація емоційно зарядженої лексики та 
евфемізмів), граматико-синтаксичний (роз-
криття механізмів приховування суб’єкта 
дії через пасивні конструкції) та дискур-
сивний (виявлення анонімних авторитетів 
та пресупозицій).

3. Описано та апробовано етапи реа-
лізації педагогічної моделі, що включають 
когнітивну дестабілізацію, інструменталь-
ний синтез та продуцентно-рефлексивну 
діяльність. Експериментальна перевірка 
підтвердила високу ефективність моделі: 
в експериментальній групі спостерігається 
суттєве зростання аналітико-лінгвістичних 
навичок (на 42%), що статистично підтвер-
джує перевагу лінгвоцентрованого підхо-
ду над загальноознайомчими методиками 
медіаграмотності.

4. Особистий внесок авторів полягає в 
трансформації філологічного інструмента-
рію в прикладну педагогічну технологію, 
яка може бути інтегрована в освітній про-
цес закладу вищої освіти незалежно від 
профілю підготовки фахівців. Нами вста-
новлено, що лінгвістичний аналіз не лише 
сприяє розвитку критичного мислення, а й 
підвищує загальну мовну культуру та ака-
демічну доброчесність студентів.

Перспективи подальших досліджень вба-
чаємо в розробці спеціалізованих цифрових 
тренажерів на основі штучного інтелекту 
для автоматизованого пошуку мовних мар-
керів маніпуляції, а також у досліджен-
ні особливостей формування критичного 
мислення при аналізі полікодових (візу-
ально-текстових) повідомлень у соціальних 
мережах.
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Обухова, Н. О., Череповська, Н. І. (2014). Медіапсихологія: на перетині інформаційного 
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РЕАЛІЗАЦІЯ ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ 
ФОРМУВАННЯ ПРАВОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 

МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ТЕХНОЛОГІЙ  
У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ

Сучасний розвиток національної освітньої системи демонструє зростання потреби у пе-
дагогах, здатних організовувати освітній процес з урахуванням інтересів учнів та послідовно 
забезпечувати реалізацію їхніх прав. У зв’язку з цим особливої актуальності набуває підго-
товка вчителів до професійної діяльності в нових правових умовах, де важливим результатом 
виступає сформована правова компетентність. Водночас практика свідчить, що недостатній 
рівень правових знань, наявність прогалин у правовій підготовці та брак методичних умінь у 
професійній діяльності вчителів технологій негативно впливають на ефективність їхньої роботи. 
Метою статті є оприлюднення результатів експериментальної роботи щодо реалізації педаго-
гічних умов формування правової компетентності майбутніх учителів технологій. Результати 
дослідження представлені поетапним упровадження педагогічних умов у процес професійної 
підготовки майбутніх учителів технологій. Розкривається зміст і завдання  програми експе-
риментальної роботи  правової підготовки майбутніх вчителів технологій, а саме: розкрити 
роль правової компетентності як цілісної інтегративної особистісної якості у професійному 
становленні майбутнього вчителя в процесі освіти; сформувати основи правової компетентності 
як рівня оволодіння оптимальними функціями правомірної поведінки та правовиховної діяль-
ності;  забезпечити засвоєння змісту основних компонентів правової компетентності; сприяти 
формуванню правових знань з правовиховної педагогічної  діяльності.  Представлено напрями 
експериментально-дослідної роботи: підвищення методичної майстерності викладачів вищих 
педагогічних  закладів освіти у сфері правової освіти студентів, формування  правових ціннос-
тей та готовності до професійної діяльності з правового виховання;	 реалізація правового 
потенціалу нормативних дисциплін професійної підготовки;  закріплення знань та методів пра-
вовиховної роботи зі школярами в процесі  педагогічної практики;  організація позааудиторної 
виховної роботи та суспільно-громадської діяльності зі студентською молоддю, спрямованої 
реалізацію завдань правового виховання;	 робота з самовиховання та самовдосконалення 
правової освіти. Обґрунтовано поетапну реалізацію педагогічних умов формування правової 
компетентності майбутніх учителів технологій: на ціннісно-орієнтаційному  формується по-
зитивна мотивація до опанування правових і професійних знань, що пов’язано з особистісним 
становленням здобувачів освіти та розвитком інтересу до педагогічної професії; на організацій-
но-моделюючому відбувається формування система професійних знань і оволодіння способами 
ефективної правовиховної діяльності; на рефлексивно-творчому розвиваються самостійність, 
соціально-правова активність і набувається практичний досвід правового виховання, що реа
лізується через поєднання аудиторної, позааудиторної діяльності та самоосвіти.  Робиться 
висновок, що, сучасні вчителі технологій, які добре обізнані з освітнім законодавством і норма-
тивно-правовими документами, сьогодні вкрай необхідні суспільству, адже такі фахівці здатні 
професійно реагувати на сучасні виклики суспільства, зміни соціальних запитів і правових 
вимог до системи освіти. Упровадження в освітній процес підготовки майбутніх учителів тех-
нологій відповідних педагогічних умов забезпечило формування необхідних компетентностей  
та високого рівня професійних якостей особистості майбутніх учителів технологій.

Ключові слова: професійна підготовка, правова компетентність,  учитель технологій, педа-
гогічні умови,  правові знання, правовиховна діяльність. 
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IMPLEMENTATION OF PEDAGOGICAL 
CONDITIONS FOR THE FORMATION  

OF LEGAL COMPETENCE OF FUTURE 
TECHNOLOGY TEACHERS IN THE PROCESS  

OF PROFESSIONAL TRAINING
The modern development of the national educational system demonstrates a growing need for 

teachers who are capable of organizing the educational process taking into account students’ interests 
and consistently ensuring the realization of their rights. In this context, the preparation of teachers for 
professional activity under new legal conditions becomes particularly relevant, where a key outcome 
is the development of legal competence. At the same time, practice shows that an insufficient level of 
legal knowledge, gaps in legal training, and a lack of methodological skills in the professional activities 
of technology teachers negatively affect the effectiveness of their work.

The aim of the article is to present the results of experimental work on the implementation of 
pedagogical conditions for forming the legal competence of future technology teachers. The research 
results are presented as a step-by-step introduction of pedagogical conditions into the process of 
professional training of future technology teachers. The content and objectives of the experimental 
program for legal training of future technology teachers are disclosed, namely: to reveal the role of 
legal competence as an integral, integrative personal quality in the professional development of a 
future teacher during education; to form the foundations of legal competence as a level of mastering 
optimal functions of lawful behavior and legal-pedagogical activity; to ensure the assimilation of 
the content of the main components of legal competence; and to promote the development of legal 
knowledge in legal-pedagogical activity.

The directions of the experimental-research work are presented as follows: enhancing the 
methodological skills of lecturers at higher pedagogical education institutions in the field of legal 
education for students; forming legal values and readiness for professional activities in legal education; 
implementing the legal potential of normative disciplines in professional training; consolidating 
knowledge and methods of legal educational work with schoolchildren during pedagogical practice; 
organizing extracurricular educational activities and civic engagement with student youth aimed at 
achieving the objectives of legal education; and working on self-education and self-improvement in 
legal education.

The phased implementation of pedagogical conditions for forming the legal competence 
of future technology teachers is substantiated as follows: at the value-oriented stage, a positive 
motivation for mastering legal and professional knowledge is formed, which is associated with the 
personal development of students and the growth of their interest in the teaching profession; at the 
organizational-modeling stage, a system of professional knowledge is formed, and students acquire 
methods of effective legal educational activity; at the reflexive-creative stage, independence, social 
and legal activity are developed, and practical experience in legal education is gained, realized through 
the combination of classroom, extracurricular activities, and self-education.

It is concluded that modern technology teachers who are well-informed about educational 
legislation and regulatory legal documents are extremely necessary for society today, as such specialists 
are capable of professionally responding to contemporary societal challenges, changes in social 
demands, and legal requirements for the education system. The introduction of the corresponding 
pedagogical conditions into the educational process of training future technology teachers has ensured 
the formation of necessary competencies and a high level of professional qualities of the personality 
of future technology teachers.

Key words: professional training, legal competence, technology teacher, pedagogical conditions, 
legal knowledge, legal educational activity.

Постановка проблеми. Правова освіта 
відіграє важливу роль у професійній підго-
товці сучасного вчителя, оскільки педагогіч-

на діяльність тісно пов’язана з дотриманням 
законодавства, прав і свобод людини та гро-
мадянина. Учитель не лише передає знан-
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ня, а й формує правову культуру учнів, їхнє 
розуміння норм поведінки в суспільстві, 
відповідальність за власні дії та повагу до 
закону. Саме тому знання основ права, освіт-
нього законодавства та правових механізмів 
захисту прав учасників освітнього процесу 
є необхідною складовою професійної ком-
петентності педагога. Правова підготовка 
допомагає вчителю правильно організову-
вати освітній процес, діяти відповідно до 
нормативно-правових актів, регулювати 
взаємовідносини з учнями, батьками та 
адміністрацією закладу освіти. Крім того, 
вона сприяє формуванню у педагогів уміння 
вирішувати конфліктні ситуації правовими 
методами, захищати власні професійні пра-
ва та виконувати свої обов’язки відповідаль-
но й свідомо. У сучасному демократичному 
суспільстві педагог виступає не лише носієм 
знань, а й прикладом правомірної поведінки, 
що робить правову освіту важливим еле-
ментом його професійного та особистісно-
го розвитку. (Б. Андрусишин [1]). Правова 
освіта є важливою складовою професійної 
підготовки сучасного вчителя. Вона забез-
печує розуміння правових норм, сприяє 
формуванню правової культури педагога та 
підвищує рівень його професійної компе-
тентності. Завдяки цьому вчитель здатний 
створювати безпечне, справедливе та право-
ве освітнє середовище, у якому кожен учень 
має можливість реалізувати свої права та 
розвиватися як активний член суспільства.
(О.  Ганзенко  [4]). Аналіз наукових праць, 
присвячених проблемі формування право-
вої компетентності майбутніх учителів тех-
нологій, свідчить про зростання значущості 
їхньої професійної діяльності в умовах роз-
витку правової держави та громадянського 
суспільства. У сучасних соціальних реаліях 
педагог виконує не лише освітню та вихов-
ну функції, а й виступає носієм правової 
культури, здатним формувати у здобувачів 
освіти повагу до закону, прав і свобод лю-
дини. Саме тому рівень правової підготовки 
майбутнього вчителя набуває особливого 
значення.

Аналіз праць українських науковців 
свідчить, що проблема формування пра-
вової компетентності, правової культури 
та правосвідомості педагогічних праців-

ників є комплексною й міждисциплінар-
ною, оскільки поєднує підходи педагогіки, 
права та соціальних наук. У дослідженнях 
Д. Грубіч [5] та О. Радкевич [12] розкрито 
теоретико-методологічні засади правової 
підготовки педагога як важливої складової 
його професійної компетентності. Право-
ва культура розглядається як інтегративна 
характеристика особистості вчителя, що 
охоплює знання права, сформовані правові 
цінності та готовність діяти відповідно до 
норм законодавства, при цьому наголошу-
ється на необхідності системного підходу до 
її формування упродовж усієї професійної 
підготовки та діяльності. Історичний аспект 
проблеми висвітлено у працях В. Владими-
рової [3], яка досліджує еволюцію форму-
вання правової культури вчителя у вищій 
педагогічній освіті України у 1917–2002 
роках, доводячи, що підходи до правового 
виховання змінювалися залежно від соці-
ально-політичних умов, і простежується 
поступовий перехід від ідеологізованого до 
компетентнісного та гуманістичного під-
ходів. У роботах О.  Армейського [2] та 
Я.  Кічук [8]. розглядаються особливості 
формування правової компетентності та 
правосвідомості педагогів, зокрема визна-
чено педагогічні умови розвитку правової 
компетентності в системі післядипломної 
освіти, підкреслено роль освітнього середо-
вища, практичної спрямованості навчання, 
інтерактивних методів та значення соціа-
лізації майбутнього вчителя в правовому 
полі. Дослідження М. Городиського[6] та 
І. Коваль[9] присвячені організаційно-пе-
дагогічним умовам формування правової 
культури, де обґрунтовано необхідність ін-
теграції правових знань у фахову підготовку, 
визначено важливу роль навчально-вихов-
ного процесу у формуванні правової пове-
дінки студентів та доведено ефективність 
спеціально розроблених програм правового 
виховання. Сучасні підходи до розвитку 
правової культури педагогів узагальнено 
О. Радкевич [12], яка розглядає цей процес 
як безперервний компонент професійного 
зростання, акцентуючи увагу на компетент-
нісному, аксіологічному та діяльнісному під-
ходах, а також підкреслюючи важливість 
використання інноваційних освітніх техно-
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логій і систематичного підвищення кваліфі-
кації педагогічних працівників.

Правова компетентність розглядається 
дослідниками як важливий стратегічний 
ресурс розвитку суспільства, оскільки 
вона сприяє утвердженню принципів за-
конності, демократії та відповідальності у 
професійній діяльності педагога. Науковці 
підкреслюють, що сформована правова ком-
петентність забезпечує готовність учителя 
діяти в межах правового поля, приймати 
обґрунтовані рішення у професійних ситу-
аціях та ефективно реалізовувати освітню 
політику держави (Д. Коваленко [10]).

Разом з тим, у науковій літературі незна-
чна кількість публікації, які присвячені про-
блемі формування правової компетентності 
майбутніх учителів технологій у процесі  
професійної підготовки Так,у дисертаційно-
му дослідженні О. Іваній [7] обґрунтовано 
структурно-змістову модель та педагогіч-
ні формування правової компетентності 
майбутніх учителів у навчально-виховно-
му процесі університету.  У дослідженні О. 
Армейського [2] розкрито особливості роз-
витку правової компетентності саме  вчи-
телів технологій у системі післядипломної 
педагогічної освіти. Правова компетентність 
учителя технологій вирізняється серед ін-
ших професій тим, що поєднує глибоке 
знання законодавчих норм із практичним 
умінням їх застосовувати саме в освітньому 
середовищі і саме вона дозволяє інтегрува-
ти педагогічні підходи та правові вимоги у 
регулюванні навчально-виховних процесів, 
а також забезпечує розуміння правового 
статусу дитини і виступає гарантом дотри-
мання й захисту прав неповнолітніх учнів 
(Т. Потапчук [11]). Крім того, правова ком-
петентність формує підставу для правомір-
ної поведінки педагога під час професійної 
діяльності та дає змогу відстоювати власні 
професійні та особисті права. Для того щоб 
майбутній учитель став справді компетент-
ним у сфері правових відносин, необхідно 
створити спеціальні організаційно-педа-
гогічні умови, що сприятимуть розвитку 
практичних і теоретичних навичок роботи 
з правовими аспектами освіти.

Формулювання цілей статті (постанов-
ка завдання). Метою статті є представлен-

ня результатів експериментальної роботи, 
спрямованої на реалізацію педагогічних 
умов, що сприяють формування правової 
компетентності майбутніх учителів тру-
дового навчання та технологій в контексті  
професійної підготовки.

Програма експериментальної роботи 
відображала цілісну концепцію організації 
освітнього процесу у вищих педагогічних 
навчальних закладах і була орієнтована на 
розв’язання провідних завдань правової 
підготовки майбутніх учителів технологій. 
Її зміст передбачав усвідомлення правової 
компетентності як важливої інтегративної 
особистісної якості, що відіграє визначаль-
ну роль у професійному становленні педа-
гога, а також обґрунтування необхідності 
включення цього феномену до структури 
професійно-педагогічної культури. У ме-
жах програми особлива увага приділялася 
формуванню у студентів базових засад пра-
вової компетентності як показника здатно-
сті до правомірної поведінки та здійснення 
правовиховної діяльності, забезпеченню 
глибокого засвоєння змісту її ключових 
компонентів і розвитку системи правових 
знань, необхідних для майбутньої педаго-
гічної практики. Важливим аспектом також 
стала підготовка майбутніх учителів техно-
логій до ефективної професійної діяльності 
в умовах сучасних соціально-економічних 
трансформацій.

Формувальний етап експерименту 
реалізовувався через комплекс взаємо-
пов’язаних заходів, зокрема організацію 
роботи студії педагогічної майстерності 
з правової освіти і виховання «Майстер-
ня правового мислення»для викладачів 
та кураторів академічних груп, які брали 
участь в експерименті, впровадження ін-
тегрованого спецкурсу«Право в дії: фор-
муємо компетентного вчителя технологій», 
спрямованого на поєднання теоретичних і 
практичних аспектів формування правової 
компетентності майбутніх педагогів, інди-
відуальної програми правової самоосвіти 
«Кодекс майстра: юридична грамотність 
у технологіях», а також розроблення ме-
тодичних рекомендацій щодо організації 
правової самоосвіти студентів технологіч-
них факультетів.
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Експериментально-дослідна робота 
охоплювала кілька напрямів, серед яких 
провідними були підвищення рівня педа-
гогічної майстерності викладачів у сфері 
правової освіти студентів, формування в 
них системи правових цінностей і готовно-
сті до здійснення правовиховної діяльності, 
а також ефективне використання потенці-
алу нормативних дисциплін професійної 
підготовки для розвитку правової компе-
тентності майбутніх учителів технологій. 
Значна увага приділялася закріпленню на-
бутих знань і практичних умінь у процесі 
педагогічної практики, організації позаау-
диторної виховної роботи та громадської 
діяльності студентів, спрямованої на реалі-
зацію завдань правового виховання, а також 
стимулюванню процесів самовиховання і 
самовдосконалення правової культури май-
бутніх педагогів.

Впровадження визначених педаго-
гічних умов на формувальному етапі до-
слідно-експериментальної роботи було 
реалізовано в три етапи: підготовчий (цін-
нісно-орієнтаційний), організаційно-тех-
нологічний (змістовно-моделюючий), та 
аналітичний (рефлексивно-творчий) етапи.

Перша педагогічна умова«методичне за-
безпечення процесу формування правової 
компетентності майбутніх учителів техно-
логій» була реалізована на підготовчому 
етапі, на якому було здійснено розробку 
навчально-методичного забезпечення про-
цесу формування правової компетентності 
майбутніх учителів технологій, яка пред-
ставлена роботою Студії педагогічної май-
стерності з правової освіти та виховання 
«Майстерня правового мислення» для ви-
кладачів і кураторів академічних груп ви-
щих педагогічних закладів освіти з метою 
підвищення їх педагогічної майстерності у 
сфері правової освіти студентів – майбутніх 
учителів технологій, формування у них пра-
вових цінностей та готовності до професій-
ної діяльності з правового виховання учнів 
загальноосвітніх шкіл. 

Робота проводилась з метою впрова-
дження методики правової освіти та онов-
лення змісту правовиховної роботи; набуття 
знань щодо впровадження інноваційних 
технологій виховання та інтерактивних 

методів правової освіти через систему спе-
ціальних розроблених заходів позаауди-
торної роботи, створення у студентській 
групі культурно-виховного середовища, 
через засвоєння способів діагностики й 
контролю рівня правової освіти та право-
вої вихованості студентів (сформованості 
у них правових знань, правової свідомості 
та професійно-правових якостей) з метою 
їх об’єктивної оцінки і своєчасного коре-
гування. У межах діяльності студії педаго-
гічної майстерності з правової освіти для 
викладачів і кураторів були проведені тре-
нінги та практикуми, спрямовані на опану-
вання сучасних педагогічних технологій. 
Зокрема, організовано проблемні лекції 
«Професійна поведінка вчителя: моральні 
і правові виміри», «Правова компетентність 
вчителя», а також семінари «Правові ос-
нови професійно-педагогічної діяльності 
вчителя технологій», «Міжнародне освітнє 
право», «Освітнє право України: система, 
структура, елементи», «Загальний роз-
поділ компетенцій і повноважень у сфері 
освіти».Проведено навчальні дискусії та 
практикуми «Основи правових відносин 
у загальноосвітньому закладі», «Структу-
ра і система законних інтересів в освітній 
сфері», «Суб’єкти освітніх правових від-
носин», «Вчитель як суб’єкт правових від-
носин», «Особливості правового статусу 
вчителя технологій», «Дотримання прав 
учасників освітнього процесу та способи 
захисту порушених прав». У позааудитор-
ній роботі розглядалися питання під час 
обговорень «Концепція реалізації право-
вої освіти на шкільному рівні», «Правова 
основа співуправління і самоврядування в 
школі», «Локальна нормотворчість; техно-
логії правової освіти і правового виховання 
учнів», «Правові колізії, конфлікти і спо-
соби їх вирішення».Для розвитку самоо-
рганізації майбутніх педагогів проведено 
майстер-класи з використання суб’єктно- 
та рефлексивно-активізуючих технологій, 
спрямованих на самоосвіту й самовихован-
ня студентів.

Результатом упровадження першої педа-
гогічної умови стало формування мотивації 
та усвідомлення значущості правової освіти 
і правової компетентності для майбутнього 
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педагога. Це сприяло розумінню ролі вчите-
ля як відповідального суб’єкта професійної 
та соціокультурної діяльності, здатного дія
ти на основі правових цінностей.Зазначе-
ний етап виконував стимулюючу функцію, 
орієнтуючи учасників освітнього процесу 
на поетапне опанування правових знань і 
розвиток правового потенціалу. У резуль-
таті формувалися правова спрямованість 
діяльності, відповідні особистісні якості та 
здатність приймати обґрунтовані правові 
рішення в освітній практиці.

Друга педагогічна умова «оновлення 
змісту, методів і форм фахової підготовки 
майбутніх учителів технологій з метою фор-
мування їхньої правової компетентності» 
була реалізована на змістовно-моделюваль-
ному етапі через упровадження авторської 
експериментальної програми. Вона перед-
бачала послідовне формування правових 
знань, переконань, професійно-правових 
установок, правового мислення та готовно-
сті до правовиховної діяльності на основі 
міжпредметної інтеграції педагогічних і 
правових знань, а також поєднання само-
виховання і самоосвіти.

Програма включала: використання 
правового потенціалу фахових дисциплін, 
упровадження інтегрованого спецкурсу 
«Право в дії: формуємо компетентного 
вчителя технологій», а також організацію 
позааудиторної та громадської діяльності 
студентів із оновленими формами і мето-
дами правового виховання.Спецкурс  спря-
мований на інтеграцію набутого правового 
досвіду студентів, формування наукового 
світогляду, професійно-правових умінь і 
знань у сфері освіти та педагогіки. Він роз-
виває здатність використовувати законода-
вчі та нормативні документи у професійній 
діяльності, враховуючи етичні та правові 
норми.Метою курсу  булопідготувати май-
бутніх учителів технологій до роботи у 
правовому полі, забезпечити формування 
їх правової компетентності та професій-
но-особистісних якостей, необхідних для 
ефективної професійної діяльності. Пер-
ший модуль «Основи правової культури та 
правової компетентності» охоплює понят-
тя правової компетентності, її структуру 
(знання, уміння, навички, цінності) та зна-

чення для професійної діяльності; основи 
правової культури особистості, моральні й 
етичні аспекти поведінки; джерела права 
та нормативні акти в освіті; принципи пра-
вової діяльності педагога та взаємозв’язок 
правових норм із щоденною педагогічною 
практикою. Другий модуль «Практичні ас-
пекти правової компетентності вчителя» 
включає правове регулювання професій-
ної діяльності, трудові права й обов’язки, 
етичні аспекти взаємодії з учнями, захист 
їхніх прав та вирішення конфліктних си-
туацій; питання інтелектуальної власності 
та використання цифрових технологій; ін-
формаційну безпеку та конфіденційність у 
навчанні; практичне застосування правових 
знань через кейси, моделювання конфліктів 
і розробку алгоритмів дій. Третій модуль 
«Розвиток правової компетентності та са-
мовдосконалення вчителя» присвячений 
методам формування компетентності (ро-
льові ігри, ситуаційні вправи, педагогічні 
стратегії, самоосвіта), самоаналізу й оцін-
ці правової діяльності, професійній етиці 
та відповідальності, правовій комунікації 
й співпраці з колегами, а також адаптації 
педагогічної практики до інновацій та змін 
у законодавстві, включаючи онлайн-плат-
форми та дистанційне навчання.

Результатом упровадження другої педа-
гогічної умовистало формування правової 
компетентності, що проявляється у знан-
ні законодавчої бази та правових норм, які 
регламентують освітню діяльність, у вмінні 
застосовувати правові норми в професій-
ній практиці, включно з організацією на-
вчального процесу та захистом прав учнів, 
у розвитку критичного мислення щодо пра-
вових аспектів професійної діяльності та 
здатності аналізувати і приймати рішення 
у правовій площині, а також у формуванні 
етичних і правових цінностей, необхідних 
для відповідальної педагогічної діяльності, 
що в цілому забезпечує підготовку майбут-
ніх учителів технологій, здатних діяти від-
повідно до законодавства та забезпечувати 
правову безпеку освітнього процесу.

Реалізація третьої педагогічної умови, 
що передбачала «проєктування індивідуа
льної траєкторії правової самоосвіти та 
практики майбутніх учителів  технологій», 
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відбувалася на третій, рефлексивно-твор-
чій стадії формування правової культури 
студентів. На цьому етапі акцент робився 
на самовдосконаленні професійних, пра-
вових та особистісно-значущих якостей 
студентів через участь у науково-дослід-
ницькій діяльності, позааудиторних пра-
вових заходах і педагогічній практиці.
Ключовим завданням рефлексивно-твор-
чого етапу було усвідомлення студентами 
того, що знання, отримані під час розвитку 
правової культури, мали реально вплива-
ти на їхні практичні дії. Правові знання 
трансформувалися у внутрішнє надбання 
особистості, ставали її цінністю та переко-
нанням, які емоційно сприймалися та ре-
алізовувалися на практиці у педагогічній 
діяльності. Майбутній учитель виступав 
як суб’єкт практичної діяльності, формував 
власний досвід, розробляв стратегію вирі-
шення педагогічних завдань і створював 
індивідуальний стиль роботи, що базувався 
на емоційно-ціннісному ставленні до на-
вчально-виховного процесу.

На основі власного досвіду та прагнення 
до подальшого розвитку правової компе-
тентності кожен студент формував інди-
відуальну програму правової самоосвіти 
«Кодекс майстра: юридична грамотність 
у технологіях», яка охоплювала декілька 
ключових напрямів. Перш за все, вона була 
спрямована на розвиток правової свідомо-
сті як цілісної системи знань про правові 
норми і принципи, що формують поведінку 
в суспільстві. Крім того, програма передба-
чала активне правове самопросвітництво, 
зокрема з питань освітнього законодавства 
та особистісних взаємодій, що дозволяло 
студентам краще орієнтуватися у власних 
правах і обов’язках. Особлива увага при-
ділялася формуванню та вдосконаленню 
механізмів саморегуляції й самовдоско-
налення правової поведінки, що сприяло 
розвитку здатності усвідомлено керувати 
своєю діяльністю. Важливо, що для того, 
щоб студент проявляв активність у цих про-
цесах, зовнішні стимули перетворювалися 
на внутрішні мотиви, виражені у бажанні, 
усвідомленні необхідності або інтересі. 
Такий підхід забезпечував свідоме, ціле-
спрямоване й самокероване навчання, що 

дозволяло кожному студенту у відповідно-
сті зі своїми життєвими цілями і переконан-
нями розвивати власні здібності, інтереси 
та потреби, забезпечуючи комплексний роз-
виток правової компетентності.

Однією з основних форм роботи на 
рефлексивно-творчому етапі реалізації ме-
тодики формування правової компетентно-
сті майбутніх учителів  трудового навчання 
технологій булапедагогічна практика.Пра-
вова компетентність  в умовах вищої пе-
дагогічної освіти характеризує майбутніх 
фахівців з позицій їх поведінково-вольової 
готовності до правовиховної діяльності. В 
цьому ракурсі правова компетентність ха-
рактеризує вчителя трудового навчання та 
технологій в плані соціально осмисленої і 
практичної готовності до компетентно ви-
будуваної професійної діяльності на основі 
гнучкої самореалізації духовних і творчих 
сил особистості. Вищим рівнем морально-
етичної регуляції діяльності вчителя, який 
має бути відображений в змісті педагогіч-
ної практики, є морально-правовий рівень, 
який полягає в тому, що педагог в складній 
правовій ситуації бере відповідальність за 
свої вчинки і вчинки дітей на самого себе.

На педагогічній практиці майбутніх 
учителів технологій застосовувалися різ-
номанітні форми роботи, спрямовані на 
формування правової компетентності та 
професійної готовності. Серед них організа-
ційно-методичні заняття, під час яких сту-
дент ознайомлювався з навчальним планом, 
нормативними документами та правилами 
організації освітнього процесу, що дозво-
ляло розуміти права та обов’язки учнів і 
педагога. Проводилися класні години на 
правову тематику, де студенти моделювали 
дискусії з учнями щодо прав і відповідаль-
ності, правил поведінки та етичних норм. 
Використовувалися тренінги та рольові 
ігри, що імітували конфліктні ситуації в 
класі, порушення прав учнів або складні 
педагогічні кейси, де майбутні вчителі від-
працьовували навички прийняття рішень і 
правомірної реакції. Групове обговорення 
педагогічних ситуацій дозволяли студентам 
аналізувати власну діяльність, оцінювати 
ефективність прийнятих рішень і врахову-
вати правові та морально-етичні аспекти. 
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Проводилися відкриті уроки з контролем 
правової поведінки, під час яких студен-
ти демонстрували застосування правових 
знань у практичній діяльності та навчанні 
учнів. Також організовувалися проєктні 
завдання з правового виховання, де май-
бутні вчителі створювали освітні матеріа-
ли, інформаційні буклети або презентації, 
спрямовані на підвищення правової обі-
знаності учнів. Важливу роль відігравали 
екскурсії до органів влади, судів і правоза-
хисних установ, що дозволяли студентам 
ознайомитися з практичним застосуванням 
законів і формуванням відповідальної пове-
дінки. Усі ці форми роботи на педагогічній 
практиці сприяли комплексному розвитку 
правової компетентності та формували у 
майбутніх учителів трудового навчання та 
технологій готовність до професійної, етич-
но обґрунтованої діяльності.

Висновки і перспективи подальших 
розвідок.Таким чином, упроваджені пе-
дагогічні умови забезпечили ефективне 
формування правової компетентності 
майбутніх учителів технологій, що про-
являється у підвищенні рівня їхніх пра-
вових знань, умінь застосовувати норми 
законодавства в професійній діяльності, 
розвитку відповідального ставлення до 
правових аспектів освітнього процесу та 
здатності приймати обґрунтовані рішення 
у правових ситуаціях. Це, своєю чергою, 
сприяло підвищенню якості професійної 
підготовки майбутніх учителів техноло-

гій, оскільки сучасне суспільство та дер-
жава потребують педагогічних кадрів, 
які вільно орієнтуються в законодавчих і 
нормативно-правових актах у сфері осві-
ти, здатні адекватно реагувати на виклики 
часу, динамічні зміни соціальних вимог і 
правового середовища.Такі фахівці харак-
теризуються високим рівнем професійної 
мобільності, правової культури, готовністю 
до безперервного саморозвитку та вдоско-
налення власної правової компетентності, 
що є невід’ємною складовою їхньої про-
фесійної діяльності. Вони здатні не лише 
дотримуватися правових норм, але й фор-
мувати правову свідомість учнів, сприяти 
розвитку правової культури в освітньому 
середовищі та забезпечувати дотримання 
принципів законності, справедливості й 
академічної доброчесності.

Перспективи подальших досліджень 
вбачаємо у більш глибокому вивченні 
проблеми формування правової компе-
тентності майбутніх учителів технологій 
у контексті цифровізації освіти та впро-
вадження інноваційних педагогічних 
технологій. Актуальним є дослідження 
можливостей використання цифрових 
освітніх платформ, інтерактивних методів 
навчання та кейс-технологій для підви-
щення рівня правової підготовки студен-
тів. Особливої уваги потребує розроблення 
та експериментальна перевірка моделей 
інтеграції правових знань у професійно 
орієнтовані дисципліни.
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ТРАНСФОРМАЦІЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 
ВИКЛАДАЧІВ ПРИРОДНИЧИХ ДИСЦИПЛІН 

В УМОВАХ ЦИФРОВІЗАЦІЇ ТА РОЗВИТКУ 
ШТУЧНОГО ІНТЕЛЕКТУ

Трансформація професійної підготовки викладачів природничих дисциплін у координа-
тах цифрової реальності та експансії штучного інтелекту постає складним концептуальним 
викликом для закладів вищої освіти, що потребує переосмислення та синергетичної взаємодії 
суб’єктів освіти. У статті обґрунтовано, що трансформація процесу зумовлена не лише техноло-
гічними викликами, а й зміною ціннісних пріоритетів різних поколінь. Виявлений розрив між 
очікуваннями здобувачів та усталеною методичною практикою викладачів інтерпретується як 
зони дефіциту та асиметрії. Авторка доводить, що формування компетентності викладача-фа-
силітатора є необхідною відповіддю на загрози традиційної репродуктивної парадигми, а синтез 
предметного, цифрового та дослідницького компонентів розглядається як шлях до створення 
транспарентного освітнього середовища, здатного адекватно реагувати на виклики епохи циф-
рової трансформації суспільства.

Ключові слова: викладач закладу вищої освіти, викладач природничих дисциплін, інно-
ваційні педагогічні технології, цифрові інструменти, професійна компетентність викладача, 
цифрова трансформація, природнича освіта.

Olena ANICHKINA

TRANSFORMATION OF PROFESSIONAL 
TRAINING FOR SCIENCE TEACHERS IN THE 

CONTEXT OF DIGITALIZATION AND ARTIFICIAL 
INTELLIGENCE DEVELOPMENT

The transformation of professional training for science teachers within the coordinates of digital 
reality and the expansion of artificial intelligence emerges as a complex conceptual challenge for higher 
education institutions, necessitating a reimagining and synergistic interaction among educational 
subjects. The article emphasizes that this process is determined not only by technological shifts but 
also by changes in the hierarchy of value priorities across generations. The gap identified during 
the study – between students’ expectations and the established methodical practice of teachers – is 
interpreted as a zone of conceptual asymmetry that requires tools of reflection, critical analysis, and a 
comparative approach. The author argues that the formation of the teacher-facilitator’s competence 
is an essential response to the threats posed by the traditional reproductive paradigm. The synthesis 
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of subject-specific, digital, and research components is viewed as a pathway toward creating a 
transparent educational environment capable of adequately responding to the challenges of the 
digital transformation era.

Key words: higher education teacher, science teacher, innovative pedagogical technologies, digital 
tools, teacher’s professional competence, digital transformation, science education.

Сучасний етап трансформації вищої 
освіти характеризується стрімким онов-
ленням змісту, форм і технології навчання, 
як відповіді на бурхливий розвиток науки 
та техніки, зростання обсягу інформації, 
тотальної цифровізації та цифрової тран-
сформації суспільства. Наслідком таких 
процесів стає зміна вимог до професійної 
діяльності фахівців у частині адаптації до 
швидкоплинних умов реалізації професій-
ної діяльності, що зумовлює потребу мо-
дернізації системи підготовки майбутніх 
фахівців і підвищення кваліфікації викла-
дачів закладів вищої освіти.

У таких умовах традиційні підходи до 
організації освітнього процесу вже не за-
безпечують повною мірою формування 
професійної компетентності, необхідної 
для результативної професійної діяльності 
майбутніх фахівців, а професійна діяльність 
викладача потребує постійного оновлення 
методичної складової з огляду на вимоги 
новітнього освітнього середовища.

Зважаючи на особливості природничих 
наук, значну абстрактність і складність по-
нять, потребу формування інтелектуаль-
них, експериментальних, конструкторських 
умінь, особливої актуальності набуває ак-
тивізація використання в освітньому про-
цесі інноваційних педагогічних технологій. 
Вони орієнтовані на активну пізнавальну 
діяльність здобувачів, розвиток критичного 
мислення, дослідницьких умінь, здатності 
до самостійного здобуття знань, їх практич-
ного, відповідального застосування. Впрова-
дження таких технологій забезпечує перехід 
від традиційного репродуктивного засвоєн-
ня матеріалу до компетентнісного, діяльніс-
ного та студентоцентрованого навчання, що 
відповідає сучасним тенденціям розвитку 
вищої освіти та потребам ринку праці. 

За таких умов викладач природничих 
дисциплін має володіти технологіями та 
цифровими інструментами науково-дослід-
ницької діяльності та професійної самоосві-

ти – для створення нових знань, здобуття та 
розширення предметних компетентностей у 
природничих науках, а також інноваційни-
ми педагогічними технологіями та цифрови-
ми інструментами освіти – для ефективного 
викладання природничих дисциплін. З ог-
ляду на це, професійна підготовка майбут-
ніх викладачів природничих дисциплін має 
орієнтуватися на здобуття технологічних 
компетентностей обох видів, їх узгоджене 
поєднання та ефективне застосування.

В умовах прискореного оновлення 
наукового знання віковий розрив між 
здобувачами та викладачами зростає. Спо-
стерігається «старіння» викладацького 
складу, адже частка науково-педагогічних 
працівників передпенсійного та пенсійно-
го віку становить 33,3 % загальної чисель-
ності працевлаштованих, тоді як молоді до 
30 років – 17,77 % [8, с. 125]. На основі наве-
деного розподілу середній вік науково-педа-
гогічних працівників становить орієнтовно 
43–45 років, що зумовлює відмінності у 
рівні обізнаності та використанні сучасних 
знань і цифрових технологій різними поко-
ліннями учасників освітнього процесу [12]. 
На тлі відставання рівня підготовки части-
ни викладачів й обмеженого використан-
ня ними сучасних цифрових інструментів, 
здобувачі нерідко демонструють вищий рі-
вень цифрової компетентності, зокрема зав-
дяки активному використанню відкритих 
онлайн-ресурсів і можливостей самоосвіти 
[8, c. 86]. Орієнтація на традиційні засоби і 
методи навчання та використання усталених 
цифрових інструментів поглиблюють розрив 
між динамікою розвитку науки та освітньою 
практикою.

Актуальність проблеми посилюється су-
часними вимогами до забезпечення якості 
вищої освіти, зафіксованими у норматив-
них документах Національного агентства 
із забезпечення якості вищої освіти [7]. У 
цьому контексті інноваційні педагогічні 
технології розглядаються як ключовий чин-
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ник підвищення якості освітніх програм. 
Методи та технології викладання мають 
відповідати засадам студентоцентровано-
го підходу, поєднувати освіту з науковими 
дослідженнями та постійно оновлюватися 
на основі сучасних галузевих практик. Ре-
алізація цих вимог передбачає обов’язкове 
використання сучасного навчально-мето-
дичного забезпечення, зокрема спеціалі-
зованого ПЗ та цифрової інфраструктури. 
Відтак, інтеграція цифрових інструментів 
у процес професійної підготовки майбутніх 
фахівців потребує високого рівня компе-
тентності викладацького складу та виступає 
прямою умовою відповідності освітніх про-
грам державним стандартам якості [1; 5].

Вирішення окресленої проблеми перед-
бачає проведення компаративного аналізу 
між освітніми запитами здобувачів щодо 
імплементації інноваційних педагогічних 
технологій і цифрових інструментів та 
реальним станом їх упровадження в нау-
ково-педагогічну практику викладання 
природничих наук у ЗВО. Ідентифікація 
зон розриву та відповідності є підґрунтям 
для модернізації професійної підготовки 
майбутніх викладачів природничих дис-
циплін. Такий підхід забезпечує розвиток 
стратегічної здатності фахівця до лонгітюд-
ного професійного самовдосконалення та 
оптимізацію архітектоніки професійної 
компетентності, що формуватиметься як 
інтегрований результат високотехнологіч-
ної підготовки в ході синтезу предметного, 
дослідницького, методичного, цифрового та 
комунікативного компонентів.

Мета статті полягає у виявленні та ана-
лізі зон розриву та відповідності між освіт-
німи запитами здобувачів і реальним станом 
технологізації вивчення природничих наук, 
що слугує підґрунтям для стратегічної мо-
дернізації підготовки майбутнього виклада-
ча природничих дисциплін як фасилітатора 
високотехнологічного освітнього середови-
ща, здатного до безперервного професійного 
розвитку в умовах цифрової трансформації.

Аналіз оприлюднених у вільному досту-
пі силабусів і робочих програм навчальних 
дисциплін із природничих наук (фізика, 
хімія, біологія, екологія) бакалаврського та 
магістерського рівнів засвідчив переважно 

формальний підхід до інтеграції інновацій-
них педагогічних технологій і цифрових 
інструментів. Упровадження цих засобів 
у зміст освіти має здебільшого деклара-
тивний характер і позбавлене системного 
методичного супроводу. Це обмежує ефек-
тивність формування професійних компе-
тентностей майбутніх фахівців і вказує на 
дефіцит методичної підготовки викладачів, 
які, будучи фахівцями у класичних природ-
ничих науках, здобувають педагогічний 
досвід переважно в процесі практичної ді-
яльності. Як наслідок, система підготовки 
викладацьких кадрів зберігає традиційну 
спадковість із вираженим акцентом на на-
уково-дослідній діяльності у вузькій пред-
метній області, що уповільнює технологічну 
модернізацію освітнього процесу.

Домінування традиційних дидактичних 
моделей у викладанні класичних природ-
ничих дисциплін обмежує можливості до-
сягнення програмних результатів навчання 
та знижує мотиваційну зацікавленість здо-
бувачів. Визначальними чинниками такої 
ситуації є пріоритетність репродуктивних 
методів навчання та фрагментарна інтеграція 
інтерактивного й цифрового інструмента-
рію у зміст освітніх компонентів. Окреслена 
проблема корелює з висновками вітчизняних 
дослідників щодо невідповідності традицій-
них освітніх парадигм вимогам цифрового 
суспільства та гострої потреби у розвитку 
практико-орієнтованих цифрових компе-
тентностей [2]. Крім того, результати узгод-
жуються з даними міжнародних досліджень 
про несистемний характер застосування 
цифрових технологій, що негативно впливає 
на рівень залученості здобувачів та загальну 
результативність освітнього процесу [9].

 Фундаментальним положенням дослі-
дження є переконання в тому, що форму-
вання здатності до педагогічно доцільного 
використання цифрового інструментарію 
та інноваційних технологій не може бути 
реалізоване виключно в межах опанування 
фахових дисциплін. Останні зорієнтовані 
передусім на предметну область природ-
ничих наук, де цифрові засоби виступа-
ють інструментами наукового пошуку, а не 
навчання. Водночас суто педагогічні дис-
ципліни також не спроможні автономно 
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забезпечити розвиток такої здатності через 
їхню певну функціональну відстороненість 
від специфіки природничої галузі. Лише 
когерентна взаємодія предметної та педа-
гогічної підготовки дозволяє майбутньому 
викладачеві здійснювати трансформацію 
складних теоретичних концептів у доступні 
для сприйняття формати, обирати адекватні 
способи візуалізації та проєктувати резуль-
тативну пізнавальну діяльність здобувачів. 
Такий синтез становить сутність методичної 
складової професійної підготовки майбутніх 
викладачів природничих дисциплін.

Зазначене узгоджується із сучасними 
науковими концепціями, згідно з якими 
ефективність викладання детермінуєть-
ся інтегрованою діяльністю, що поєднує 
предметний, педагогічний та технологіч-
ний компоненти й забезпечує дидактичну 
трансформацію наукового знання у зміст 
навчання [10]. Водночас результати дослі-
джень у галузі вищої освіти вказують на 
існування розриву між рівнем фундамен-
тальної фахової підготовки та здатністю 
до її методичної реалізації. Це актуалізує 
потребу в цілеспрямованому розвитку саме 
методичного складника професійного ста-
новлення викладачів [10; 15].

У контексті завдань дослідження кон-
цептуальне значення має дефініція понят-
тя «інноваційні педагогічні технології» як 
цілісних дидактичних систем, що синтезу-
ють методи, форми та прийоми навчання 
для інтенсифікації пізнавальної актив-
ності, розвитку критичного мислення та 
формування дослідницьких навичок здо-
бувачів у межах обраної спеціальності. Ре-
алізація таких технологій передбачає зміну 
парадигми освітньої взаємодії: здобувач 
стає активним суб’єктом пізнання, тоді як 
викладач виконує роль фасилітатора, який 
забезпечує досягнення прогнозованих ре-
зультатів навчання [11; 16].

У підготовці фахівців природничих спе-
ціальностей інноваційні педагогічні техно-
логії включають проблемне, контекстне та 
діяльнісне навчання, проєктну діяльність, 
інтерактивні методи, що сприяють здатно-
сті самостійно здобувати знання та вирі-
шувати практичні задачі. Вони інтегрують 
традиційні та сучасні підходи, дозволяючи 

адаптувати освітній процес до змінних ви-
мог професії і підвищувати якість підготов-
ки фахівців [10].

Зазначений інструментарій поєднує 
класичні дидактичні принципи з актуаль-
ними цифровими засобами, що передбачає 
системне застосування кейс-методів, мо-
делювання професійних ситуацій, лабо-
раторних симуляцій, засобів візуалізації 
процесів, а також використання дослід-
ницьких проєктів та цифрових платформ. 
Такий підхід забезпечує ефективне форму-
вання практичних навичок та аналітичних 
компетентностей, водночас висуваючи ви-
сокі вимоги до рівня методичної майстер-
ності викладача [9; 14].

Ефективне впровадження інноваційних 
педагогічних технологій сприяє розвитку пе-
дагогічної мобільності викладача, посилює 
його здатність до креативного пошуку дидак-
тичних рішень та проєктування активного 
освітнього середовища. Такий підхід дозво-
ляє органічно поєднати принципи фунда-
ментальності природничої освіти з новітніми 
методами навчання, що набуває особливої 
значущості у підготовці викладачів при-
родничих дисциплін, де стала спадковість 
традиційних методик, з одного боку, формує 
стійкий фундамент фахової компетентності, 
а з іншого – може створювати певні бар’єри 
для впровадження інновацій. Крім того, за-
стосування інноваційного інструментарію 
детермінує розвиток лідерських, комуніка-
тивних та організаційних якостей педагога, 
що є критично важливими для професійної 
діяльності в сучасному освітньому просторі.

Цифрові освітні інструменти розгля-
даються як сукупність технічних засобів 
і програмних платформ, що забезпечують 
системну підтримку освітнього процесу, 
навчально-дослідницької діяльності та 
самоосвіти здобувачів. До них належать 
віртуальні лабораторії, симуляційні сере-
довища, системи управління навчанням 
(LMS), інтерактивні модулі та сервіси, 
спрямовані на розвиток цифрових компе-
тентностей майбутніх фахівців. Застосу-
вання цифрового інструментарію дозволяє 
інтенсифікувати візуалізацію складних 
природничих процесів, оптимізувати до-
ступ до навчального контенту в умовах змі-
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шаного навчання, а також суттєво підвищує 
рівень залученості та пізнавальної актив-
ності здобувачів [2; 3; 9].

Водночас ефективність застосування 
цифрових інструментів обумовлена наявніс-
тю системного методичного забезпечення, їх 
узгодженням із педагогічними технологія-
ми та спеціальною підготовкою викладачів 
до педагогічно доцільного використання 
таких засобів. Дефіцит відповідної підго-
товки науково-педагогічних працівників та 
фрагментарність упровадження технологій 
зумовлюють ситуативний характер засто-
сування цифрових ресурсів. Це суттєво 
обмежує їхній потенціал у процесі форму-
вання професійних компетентностей май-
бутніх фахівців [14; 16].

Цифрові інструменти та сервіси висту-
пають базовим складником інноваційних 
педагогічних технологій, що відіграє визна-
чальну роль у впровадженні інтерактивних 
та дослідницьких методів навчання, зокре-
ма у сучасній природничій освіті. Їх засто-
сування забезпечує органічне поєднання 
теоретичної підготовки з практичною діяль-
ністю, дозволяє моделювати складні при-
родні явища та наближати освітній процес 
до стандартів реальної науково-дослідної та 
виробничої діяльності за фахом.

Для систематизації сучасного цифро-
вого інструментарію дослідника нами було 
виокремлено ключові програмні продукти, 

що використовуються в природничих нау-
ках (табл. 1).

Цифровізація освіти зумовлює викори-
стання спеціалізованих платформ, що за-
безпечують інтерактивність та наочність 
викладання природничих дисциплін. У таб
лиці 2 систематизовано ключові цифрові 
інструменти, спрямовані на візуалізацію 
складних процесів, організацію дистанцій-
ного навчання та створення віртуального 
лабораторного середовища.

Поряд із вузькоспеціалізованими циф-
ровими інструментами, фундаментальне 
значення в освітньому процесі зберігає 
пакет Microsoft Office. Ці інструменти є 
базовими для формування цифрової гра-
мотності, на основі якої будуються нави-
чки роботи з науковими даними: Microsoft 
PowerPoint – візуалізація навчального ма-
теріалу, створення мультимедійних слайдів 
для лекцій, семінарів та захисту наукових 
робіт; Microsoft Excel – обробка експери-
ментальних даних, виконання статистичних 
розрахунків, побудова графіків і діаграм для 
лабораторних звітів; Microsoft Word – під-
готовка текстових документів, методичних 
матеріалів та наукових статей із підтрим-
кою складних формул, таблиць і графіки. 
Використання зазначених програм створює 
операційний базис, що дозволяє учасникам 
освітнього процесу ефективно переходити 
до експлуатації складніших систем.

Таблиця 1
Основні цифрові інструменти статистичної обробки, візуалізації даних і моделювання 

структур у природничих науках
Назва 

інструменту
Країна 

походження Основне призначення та функції Тип ліцензії

ChemOffice США Створення та аналіз складних хіміч-
них структур, реакцій.

Комерційна 
(Proprietary) 

GraphPad Prism США Наукова біостатистика та побудова 
публікаційних графіків.

Комерційна
(Proprietary) 

R НЗ / Німеч-
чина

Статистичні обчислення, маніпуляція 
даними та графіка.

Відкрита 
(Open Source)

Python Нідерланди Аналіз даних, чисельні методи та 
машинне навчання.

Відкрита 
(Open Source)

Origin США Професійний аналіз даних та побудо-
ва 2D/3D графіків.

Комерційна 
(Proprietary) 

Jmol США Інтерактивна 3D-візуалізація хімічних 
структур.

Відкрита 
(Open Source)
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Таблиця 2
Цифрові інструменти та платформи для забезпечення освітнього процесу  

в природничих дисциплінах
Назва  

інструменту
Країна  

походження Функціональне призначення Тип ліцензії

Canva Австралія Підготовка мультимедійних на-
вчальних матеріалів та презентацій.

Умовно-безкоштовна 
(Freemium)

Prezi Угорщина Створення інтерактивних презента-
цій з ефектом масштабування.

Умовно-безкоштовна 
(Freemium)

Notable США Створення інтерактивних нотаток, 
документів та спільна робота.

Комерційна 
(Proprietary)

Moodle Австралія Система управління навчанням 
(LMS) для дистанційної освіти.

Відкрита
(Open Source)

Google 
Classroom США Платформа для організації зміша-

ного та синхронного навчання.
Умовно-безкоштовна

(Freemium)
MolView Нідерланди Онлайн-інструмент для моделю-

вання та 3D-візуалізації молекул.
Відкрита

(Open Source)
Avogadro Канада Побудова складних 3D-моделей 

молекул і візуалізація сполук.
Відкрита

(Open Source)
ChemSketch Канада Створення 2D/3D структур та 

графічних навчальних схем.
Умовно-безкоштовна

(Freemium)
PhET 

Simulations США Інтерактивні симуляції фізичних та 
хімічних процесів.

Відкрита
(Open Source)

Labster Данія / США Віртуальні лабораторні симуляції 
для проведення експериментів.

Комерційна
(Proprietary)

Окрему категорію сучасного інструмен-
тарію становлять сервіси на базі штучного 
інтелекту (ШІ), що кардинально змінюють 
підходи до роботи з науковою інформаці-
єю. На відміну від універсальних чат-бо-
тів, ці платформи забезпечують швидкий 
доступ до актуальної наукової інформації, 
аналіз великих обсягів даних, моделюван-
ня та підтримку прийняття рішень [13], 
орієнтовані на академічну доброчесність, 
дотримання авторських прав, етичне вико-
ристання ресурсів та роботу з верифікова-
ними даними (табл. 3).

Емпіричне дослідження розриву сприй-
няття інноваційних педагогічних технологій 
та цифрових інструментів охопило 179 рес-
пондентів. До вибірки увійшли 62 викладачі 
природничих дисциплін (хімічного, біоло-
гічного, екологічного та фізичного профілів) 
і 117 здобувачів першого (бакалаврського) 
рівня вищої освіти відповідних спеціальнос-
тей. Для оцінювання інтенсивності викори-
стання інструментів викладачами та рівня 
зацікавленості в них здобувачів було за-
стосовано опитування з 5-бальною шкалою 
(де 1 – найнижчий рівень, 5 – найвищий). 

Обробка отриманих даних здійснювалася 
шляхом розрахунку середніх арифметич-
них показників для кожної групи. Ключо-
вим аналітичним показником дослідження 
стала різниця між оцінками викладачів та 
здобувачів (Δ) (табл. 4). 

Аналіз отриманих результатів дозволив 
виявити суттєві розбіжності між реальним 
станом впровадження інноваційних педа-
гогічних технологій і цифрових інструмен-
тів та очікуваннями здобувачів. Виявлена 
амплітуда розриву свідчить про наявність 
«цифрового розриву» між суб’єктами ос-
вітнього процесу.

Результати свідчать про домінування 
традиційних мультимедійних інструментів 
у діяльності викладачів. Найвищим балом 
оцінено використання презентацій (4,19), 
технологій перевернутого навчання (3,92) 
та дискусійно-дебатних форм (3,92). Високі 
показники зберігають і класичні форми: ла-
бораторні роботи з елементами дослідження 
(3,89). Водночас спостерігається критично 
низький рівень інтеграції новітніх рішень, 
зокрема ШІ для наукового пошуку (1,95) та 
як навчального консультанта (2,26).



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 1 (100), 2026 91

Таблиця 3
Спеціалізовані цифрові інструменти на основі штучного інтелекту  

для наукової та освітньої діяльності
Назва  

інструменту Країна Функціональне призначення Тип ліцензії

Consensus США Пошук та перевірка наукових фактів  
на основі рецензованих джерел.

Умовно-безкоштовна 
(Freemium)

Elicit США Автоматизований пошук літератури  
та аналітичний огляд статей.

Умовно-безкоштовна 
(Freemium)

Perplexity AI США Генерація відповідей на запити  
з наданням посилань на джерела.

Умовно-безкоштовна 
(Freemium)

Scite США Аналіз контексту цитувань та перевірка 
достовірності публікацій.

Комерційна 
(Proprietary)

Scholarcy Велика 
Британія

Створення інтелектуальних резюме 
(summary) та аналіз структури статей.

Умовно-безкоштовна 
(Freemium)

ResearchRabbit США Візуалізація зв’язків між науковцями  
та пошук релевантних праць.

Безкоштовна 
(Open Source)

Таблиця 4
Порівняльний аналіз рівнів використання цифрових інструментів та впровадження 

інноваційних педагогічних технологій (за оцінками викладачів та здобувачів)

№ Цифровий інструмент /
Інноваційна педагогічна технологія

Середня оцінка 
викладачів 

(1–5)

Середня оцінка 
здобувачів 

(1–5)
Δ

(викл.–здоб.)

1 2 3 4 5
І. ЦИФРОВІ ІНСТРУМЕНТИ

1 LMS (Moodle, Google Classroom) 2,79 3,37 -0,58
2 Відеозаняття/ пояснення 1,97 3,21 -1,25
3 Віртуальні лабораторії / симуляції 2,34 3,79 -1,45

4 Програми для аналізу даних (Excel, 
Python, R, Origin) 3,50 3,30 0,20

5 Мультимедійні презентації 
(PowerPoint, Prezi, Canva, Notable) 4,19 2,75 1,44

6 Інструменти для організації проєкт-
ної роботи / групової взаємодії 2,79 4,00 -1,21

7
Наукові пошукові ресурси 

(Google Scholar, Consensus, Scopus, 
Mendeley)

3,55 2,89 0,66

8 Використання ШІ для наукового 
пошуку та навчання 1,95 4,13 -2,18

ІІ. ІННОВАЦІЙН ПЕДАГОГІЧНІ ТЕХНОЛОГІЇ
1 Інтерактивні лекції та семінари 2,94 4,19 -1,25
2 Проєктне навчання 2,32 3,00 -0,68

3 Лабораторні та практичні роботи з 
елементами дослідження 3,89 3,63 0,25

4 Флеп-клас / перевернуте навчання 3,92 3,36 0,56
5 Гейміфікація та навчальні ігри 2,40 3,75 -1,35
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1 2 3 4 5

6 Кейси та проблемно-орієнтоване 
навчання 3,56 3,44 0,12

7 Дискусійно-дебатні технології 3,92 3,69 0,23

8 Використання ШІ як навчального 
консультанта (Gem-боти) 2,26 4,11 -1,85

Закінчення табл. 4

Запити здобувачів освіти змістилися у 
бік інтерактивності та персоналізації. Прі-
оритетними для них є: інтерактивні занят-
тя (4,19), використання ШІ для пошуку 
(4,13) та консультування (4,11), а також 
інструменти проєктної роботи (4,00). Ви-
сока оцінка віртуальних лабораторій (3,79) 
підтверджує їхню стратегічну роль для при-
родничих дисциплін в умовах дистанційно-
го та змішаного навчання.

Аналіз різниці (Δ) оцінок викладачів і 
здобувачів дозволяє розподілити інстру-
менти та технології за трирівневою модел-
лю розбіжностей:

Група 1: критичний дефіцит (незадо-
волений запит). Найбільший негативний 
показник різниці зафіксовано у сфері ШІ: 
для пошуку (Δ = -2,18) та консультування 
(Δ = -1,85). Здобувачі розглядають ШІ як 
базовий інтелектуальний асистент, тоді як 
викладачі ще не інтегрували його у профе-
сійну діяльність. Значний розрив власти-
вий віртуальним лабораторіям (Δ = -1,45), 
гейміфікації (Δ = -1,35) та відеопояснен-
ням (Δ = -1,25).

Група 2: когнітивна асиметрія (доміну-
вання статичних форм). Єдиним інструмен-
том зі значним позитивним показником є 
мультимедійні презентації (+1,44). Це свід-
чить про надмірну експлуатацію статичних 
форм подачі матеріалу, які втратили сти-
мулюючий вплив на здобувачів.

Група 3: Зони професійного консенсу-
су. Стабільна відповідність спостерігаєть-
ся у використанні програм аналізу даних 
(Δ = 0,20) та кейс-технологій (Δ = 0,12). Це 
підтверджує спільне розуміння важливості 
фундаментальних інструментів обробки на-
укових даних.

Результати дослідження дозволяють 
констатувати наявність суттєвого цифро-
вого розриву в освітньому процесі при-

родничих дисциплін, що зумовлено як 
об’єктивними демографічними чинника-
ми, так і різними векторами технологічних 
очікувань учасників освітнього процесу. 
Статистичний аналіз підтвердив тенден-
цію до «старіння» викладацького складу, що 
стає бар’єром для оперативної адаптації до 
динамічних змін у сфері EdTech та зумов-
лює певну консервативність методичного 
інструментарію.

Емпірично доведено, що найбільша 
асиметрія сприйняття спостерігається у 
сфері використання штучного інтелек-
ту та віртуальних симуляцій. У той час 
як здобувачі визначають ШІ як базовий 
когнітивний асистент, викладачі здебіль-
шого обмежуються експлуатацією ста-
тичних мультимедійних презентацій, що 
створює ефект технологічного дисонансу. 
Водночас виявлено позитивні зони профе-
сійного консенсусу щодо важливості спе-
ціалізованого програмного забезпечення 
для аналізу даних та кейс-технологій, що 
підтверджує збереження фундаменту нау-
кової підготовки.

Отже, вирішення окресленої проблеми 
потребує стратегічної модернізації системи 
підготовки викладачів. Головним завданням 
стає формування фахівця як фасилітатора 
високотехнологічного середовища, здат-
ного до синтезу предметного, цифрового 
та дослідницького компонентів. Перспек-
тиви подальших досліджень полягають у 
розробці конкретних методичних моделей 
інтеграції інструментів ШІ та віртуально-
го моделювання у лабораторні практикуми 
класичних природничих дисциплін, акти-
візація використання освітніх цифрових 
інструментів у методичних дисциплінах, а 
також у вивченні етичних аспектів викори-
стання генеративного штучного інтелекту в 
науковій роботі здобувачів.
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The author of the article explores the theoretical foundations and practical strategies for 
integrating sociocultural competence (SCC) into ESL instruction, primarily based on the US 
higher education experience. She points out the shift from linguistic accuracy to sociocultural 
appropriateness. It is especially relevant for Ukrainian higher education amidst contemporary societal 
shifts. The study also systematizes a comprehensive pedagogical framework categorized into four 
groups: cognitive-comparative analysis, interactive-modeling tasks, project-based research methods, 
and direct cross-cultural interaction. Drawing on the works of leading Ukrainian and foreign scholars, 
the research identifies SCC as an important prerequisite for academic success and social integration. 
The author concludes that the key to promoting genuine intercultural fluency lies in the synergistic 
combination of the mentioned methods, transforming the language classroom into a space for career 
development and global advocacy.

Key words: sociocultural competence, ESL pedagogy, higher education, intercultural competence, 
teaching methodology, pedagogical adaptation.

Ольга ЖУПАНИК

ВПРОВАДЖЕННЯ СОЦІОКУЛЬТУРНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ У ВИКЛАДАННЯ 

АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ ЯК ДРУГОЇ: 
ПЕРСПЕКТИВИ ВИЩОЇ ОСВІТИ У США

Автор досліджує теоретичні засади та практичні стратегії інтеграції соціокультурної 
компетентності (СКК) у викладання англійської мови як іноземної на основі досвіду вищої 
освіти США. У ній підкреслюється перехід від «лінгвістичної точності» до «соціокультурної 
доречності». Це є особливо актуальним для українських ЗВО в умовах сучасних суспільних 
змін. Дослідження систематизує комплексну педагогічну структуру, розділену на чотири 
основні групи: когнітивно-порівняльний аналіз, завдання з інтерактивного моделювання, 
проектні методи дослідження та пряма міжкультурна взаємодія. Опираючись на роботи 
видатних українських та зарубіжних вчених, дослідження визначає СКК як важливу 
передумову академічного успіху та соціальної інтеграції. Автор робить висновок, що ключ до 
розвитку справжньої міжкультурної компетентності полягає у поєднанні описаних методів, що 
перетворює мовну аудиторію на простір для професійного зростання та глобальної адвокації.

Ключові слова: соціокультурна компетентність, викладання англійської як іноземної мови, 
вища освіта, міжкультурна компетентність, методика викладання, педагогічна адаптація.

Relevance of the Topic. In contemporary 
higher education, SCC has emerged as one of 
the most essential skills for student success. 

Particularly within the diverse, multicultural 
environments of US universities, the ability to 
understand complex social dynamics, interpret 
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varied perspectives, and adapt to unspoken 
academic norms is no longer a secondary 
soft skill; it is a fundamental prerequisite 
for both academic achievement and social 
integration. These complex sociocultural 
negotiations are primarily mediated through 
communication, that is why the traditional 
paradigm of treating language learning merely 
as the mechanical acquisition of grammar 
and vocabulary is profoundly insufficient. 
We should prepare students for this reality 
by integrating sociocultural components 
directly into English classroom. It is essential 
to transform the language classroom into a key 
training ground for intercultural fluency.

By teaching the cultural pragmatics, 
power dynamics, and “hidden curriculum” 
embedded within the language, educators 
ensure that students do not just learn how 
to speak English accurately, but how to use 
it strategically to advocate for themselves, 
develop connections, and thrive in high-stakes 
environments [25].

While this integration is a well-established 
priority in the US context, it has now become 
an urgent necessity within Ukrainian higher 
education institutions. Driven by profound 
societal shifts—specifically the radical 
alteration of Ukraine’s social environment 
following Russia’s full-scale invasion—the 
teaching of English, particularly for future 
educators, must evolve to meet new realities.

The focus on the discussed topic is driven 
by specific pedagogical and cultural shifts in 
US higher education, notably:

1. The urgent pedagogical transition. The 
critical need to elevate English language 
instruction—especially in the preparation 
of future educators—beyond traditional 
linguistic frameworks and toward deep 
intercultural fluency.

2. The response to radical societal shifts. 
The necessity of equipping teachers with the 
sociocultural tools required to effectively 
manage, teach, and support the diverse and 
dynamically changing student populations 
resulting from the war and internal 
displacement.

3. The transferability of US diversity 
models. The high practical value of analyzing 
established US higher education frameworks 

(such as inclusive pedagogy, equity, and social 
sensitivity) to adapt them for rebuilding social 
cohesion and safe learning environments in 
Ukrainian universities.

4. The demand for cross-cultural advocacy. 
The requirement for Ukrainian students and 
professionals to master Western sociocultural 
pragmatics—such as tone, context, and indirect 
communication—to effectively represent, 
defend, and integrate Ukrainian interests on 
the global academic and professional stage.

Therefore, the aim of this study is to 
provide a theoretical foundation for, and 
to conduct a comprehensive analysis and 
systematization of, contemporary approaches 
to integrating the sociocultural component 
into the teaching of English in US higher 
education institutions, as well as to identify 
the prospects for adapting this experience to 
the Ukrainian educational context.

Presentation of the Main Material. The 
development of SCC in higher education has 
been extensively examined by both Ukrainian 
and international scholars. Foundational 
research by international theorists (e.g., 
Hymes, Canale, Swain, Hofstede) established 
SCC as an important theoretical construct of 
communication and intercultural interaction. 
Subsequent studies contextualized these 
principles within the university environment, 
emphasizing internationalization, academic 
mobility, and critical cultural awareness (e.g., 
Byram, Deardorff, Kramsch).

Within the Ukrainian academic 
sphere, research spans the philosophical 
and psychological dimensions of personal 
development (e .g . ,  Bekh,  Kremen, 
Andrushchenko) to practical pedagogical 
models for higher education institutions (e.g., 
Zakiryana, Zhukova). Across this literature, 
SCC is universally recognized as important 
to student adaptation, particularly in foreign 
language acquisition. Viewing language as a 
tool for genuine intercultural dialogue rather 
than an isolated system of rules, scholars 
emphasize SCC as a fundamental prerequisite 
for mastering English. Consequently, the 
theoretical foundations laid by the pioneers 
of Communicative Language Teaching (e.g., 
Byram, Kramsch, Savignon) have been widely 
adapted by Ukrainian researchers (e.g., 
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Nikolaieva, Tarnopolsky, Borisko) to integrate 
sociocultural components into domestic 
professional training and foreign-language 
methodology.

We can conclude that the issue of 
sociocultural factors is quite widespread in 
the methodological field. That is why we 
should define what sociocultural competence 
is. This phenomenon is a multidimensional 
construct that integrates language knowledge 
with a deep understanding of the national 
and cultural characteristics, social norms 
and value systems of the society whose 
language is being studied. This competence 
is not a static body of facts but is dynamically 
expressed through a continuous process of 
personal adaptation to new communication 
conditions, the ability to flexibly adjust 
one’s behavior depending on the cultural 
context, and the ability to find common 
ground with people of different worldviews 
in a wide variety of life situations. The main 
approaches to interpreting the concept of 
sociocultural competence are summarized 
and presented in Table 1.

An analysis of existing definitions 
shows that researchers consistently view 
sociocultural competence as a complex system 
grounded in the unity of theoretical knowledge 
and practical skills. Two key components 
are common across approaches: a deep 
understanding of the sociocultural context 
(including traditions, values, social norms, 
and behavior) and the ability to apply this 
knowledge appropriately in communication. 
All scholars also emphasize that its primary 
goal is to ensure effective intercultural 
interaction and mutual understanding, 
requiring adaptability, openness, and 
sensitivity to the interlocutor’s background.

This explains why foreign language learning 
is inseparable from the sociocultural dimension. 
Claire Kramsch argues that language is not 
merely a means of communication but a way 
of expressing and shaping cultural reality [14]. 
Culture, therefore, is not an additional skill but 
the foundation of language learning, involving 
the creation of a “third place” where learners 
develop a flexible intercultural identity.

Similarly, Milton Bennett emphasizes 
that linguistic knowledge alone does 

not prevent ethnocentrism [1]. Effective 
communication requires a psychological 
shift from denying to accepting cultural 
differences, making sociocultural reflection 
essential. Alvino Fantini reinforces this 
view, noting that language reflects a unique 
worldview, and without sociocultural 
integration,  learners risk becoming 
“linguistic robots” incapable of meaningful 
interaction [9]. Expanding this perspective, 
Fred Dervin proposes a critical approach, 
viewing culture as fluid rather than fixed. 
He emphasizes the importance of perceiving 
interlocutors as individuals rather than 
stereotypes, thus linking sociocultural 
competence with critical thinking [8]. To 
sum up, within foreign language learning, 
sociocultural competence is the ability 
not only to use language correctly but 
also appropriately, considering cultural 
and social contexts. It enables learners 
to interpret implicit meanings, adapt 
communication strategies, and avoid 
misunderstandings—making speech natural 
and effective in real-life interaction.

American academics and educators were 
among the first to recognize the importance 
of integrating socio-cultural components into 
teaching English as a second language. The 
pioneering role of American higher education 
professionals was not coincidental; it was 
driven by a unique combination of historical, 
demographic, and intellectual factors specific 
to the United States during the 20th century 
(see Table 2).

The early integration of the sociocultural 
component into American ESL (English as 
a Second Language) methodology proved 
to be a real catalyst for a paradigm shift 
in foreign language education. In fact, it 
transformed the very philosophy of what 
it means to “know a language,” leading to 
a shift from rigid structural methods (such 
as the grammar-translation or audio-lingual 
approaches) to the Communicative Language 
Teaching (CLT) approach.

This influence has led to several specific 
changes in teaching methods, including:

1. A shift in the primary objective: from 
accuracy to appropriateness. Prior to this 
period, the methodology focused on the 
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Table 1
Different interpretations of the term “sociocultural competence”

Scholar (Year) Interpretation

Michael Canale, 
Merrill Swain, 1980

The author defines this concept in terms of sociolinguistic competence, 
which was interpreted as knowledge of the sociocultural rules governing 
language use and discourse. It entails the ability to understand and produce 
utterances that are appropriate to a given sociocultural context (considering 
the status of the participants, the purpose of the interaction and the norms 
of politeness) [5, p. 30–31].

Sandra Savignon, 
1983, 2018

Sociocultural competence is the ability to understand the social context 
in which communication takes place, including knowledge of the social 
roles of the participants, shared background knowledge and the goals of the 
interaction, which are necessary to achieve communicative appropriateness 
[20, p. 3].

Jan van Ek, 1986

The researcher identifies sociocultural competence as a distinct component, 
defined as the knowledge and understanding of the sociocultural context 
in which a language functions (knowledge of the characteristics of 
society, traditions and value systems); the ability to use this knowledge to 
communicate effectively with native speakers of that culture [26, p. 35–36].

Michael Byram, 
1997, 2021

The concept has been expanded to include intercultural communicative 
competence. It is defined as the ability to interact in a foreign language with 
representatives of other cultures, based on the integration of knowledge 
(savoirs), skills of interpretation and contextualization (savoir comprendre), 
and skills of discovery and interaction (savoir apprendre/faire), as well as 
critical cultural awareness (savoir s’engager) and an open attitude towards 
“otherness” (savoir être) [4, p. 44–45].

Darla Deardorff, 
2006, 2019

Intercultural competence (which encompasses sociocultural competence) 
is defined as the ability to communicate effectively and appropriately 
in intercultural situations, drawing on intercultural knowledge, skills 
(reflection, observation, analysis) and internal attitudes (openness, respect, 
curiosity) [7, p. 247].

Oleg Tarnopolsky, 
2006, 2012

The author sees SCC as knowledge of the cultural characteristics of native 
speakers, their traditions, customs, behavioral norms and etiquette, as well 
as the ability to understand these realities and apply them appropriately in 
cross-cultural communication in order to achieve mutual understanding 
[23, p. 62–64].

Sofia Nikolaeva, 
2013

The scholar defines this term as a body of knowledge concerning the 
national and cultural characteristics of the countries whose languages are 
being studied; an understanding of the norms of verbal and non-verbal 
behavior; as well as the ability and willingness to adapt one’s communicative 
behavior in accordance with these characteristics and norms [18, p. 74].

error-free reproduction of grammatical 
structures. Following the recognition of the 
role of culture, the primary objective became 
communicative competence—the student’s 
ability to achieve communicative goals by 
using language that is appropriate to the 
specific social situation, the status of the 
interlocutors and the cultural context.

2. The revolution in teaching materials: 
the era of authenticity. Methodists moved 

away from artificial, “sterile” texts written 
specifically for textbooks, where the 
dialogues bore no resemblance to real life. 
Instead, authentic materials began to be 
actively incorporated into the teaching 
process: real newspaper articles, excerpts 
from radio broadcasts, menus, advertisements 
and tickets. This allowed students to see the 
language as it functions in a natural cultural 
environment.
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Table 2
Factors Contributing to the Early Integration of Socio-Cultural Components  

in US ESL Methodology

Catalyst / Factor Description of Impact on ESL Methodology

Demographic Shifts 
& Immigration

The need to rapidly integrate large waves of immigrants shifted the focus 
of language teaching from academic translation to practical, daily survival. 

Educators recognized that mastering socio-cultural norms was just as 
critical as grammar for social mobility and employment [27, p. 2575].

Internationalization 
of Higher Education

Following WWII (e.g., the Fulbright Program of 1946), US universities 
saw a massive influx of international students. Institutions quickly realized 
that academic success required understanding American academic culture, 

prompting the creation of culturally grounded ESL programs [13, p. 1].

The Sociolinguistic 
Turn (1960s–70s)

Influenced by the Civil Rights Movement, academics began to closely 
examine the link between language, power, and cultural identity. This led to 
the rejection of rigid structuralism in favor of “communicative competence,” 

emphasizing the social context of language [12, p. 270–274].

American 
Educational 
Pragmatism

Deeply rooted in the philosophical traditions of “learning by doing,” the 
US educational system naturally favored functional, communicative 

approaches. Language was increasingly viewed as a pragmatic tool for social 
action rather than a static system of rules [3, p. 74–76].

Geopolitical & 
Global Outreach

Government initiatives like the Peace Corps (1961) required Americans 
to learn languages and adapt to new cultures rapidly. The realization that 
linguistic training failed without cultural training created a feedback loop 

that heavily influenced domestic ESL pedagogy [24, p. 17–20].

3. The introduction of pragmatics and 
speech acts. Teachers began to focus on 
the speaker’s intentions. Instead of simply 
memorizing lists of words, the methodology 
shifted towards teaching how to act 
through language: how to politely interrupt 
a conversation partner, how to soften a 
refusal (mitigation), and how to express 
disagreement to a superior as opposed to a 
friend. This required a direct explanation of 
cultural distances and norms of politeness.

4. A shift in the format of tasks: 
interactivity and realistic simulation. 
Mechanical repetition (drilling) has been 
replaced by problem-solving tasks (Task-
Based Learning) and role-plays. Students 
were placed in simulated situations (for 
example, a job interview with an American 
company or resolving a conflict with a 
flat mate), where they had to apply both 
linguistic and sociocultural knowledge.

5. The evolution of assessment criteria. 
Mistakes are no longer viewed as an absolute 
evil. If a student makes a grammatical error 
but manages to convey their idea effectively 

and does not breach cultural norms (i.e. does 
not come across as rude or tactless), such an 
utterance is now considered a successful form of 
communication. Sociocultural appropriateness 
has become an equally important, and 
sometimes even more important, assessment 
criterion than grammatical accuracy.

It could be said that the early integration 
of the sociocultural component in the US 
“revitalized” teaching methods. It transformed 
the study of English from a mechanical 
process of decoding structures into a process 
of deep social and cultural adaptation for the 
individual.

These changes have led to the development 
of new methods that facilitate the integration 
of sociocultural competence into English 
language learning. These methods can be 
broadly divided into the following categories: 
cognitive-comparative (analytical), 
interactive-modeling (simulation-based), 
project-based research (heuristic), and 
direct cross-cultural interaction. 

To better understand the practical 
application of these approaches, let us 
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first examine the cognitive-comparative 
(analytical) methods. Table 3 provides a 
detailed breakdown of the specific techniques 
and classroom activities associated with this 
category.

At the same time, the development of 
sociocultural competence cannot be limited 
solely to the analysis of ready-made materials 
provided by the lecturer. To develop genuine 
autonomy in future professionals, a shift is 
required from guided analysis to independent 
exploration and interpretation of cultural 
meanings. It is precisely this transition that 
is facilitated by project-based and research-

oriented (heuristic) methods, which 
encourage students to engage in in-depth, 
individual study of socio-cultural realities 
through the prism of their own academic and 
intellectual interests. 

Project-based and research-oriented 
(heuristic) methods are based on the principles 
of active learning, whereby students move from 
the role of passive consumers of information to 
that of active researchers or “ethnographers.” 
The main idea behind these methods lies in 
the independent “discovery” (heuriskein) of 
socio-cultural patterns through the resolution 
of cognitive problem-solving tasks.

Table 3
Cognitive-Comparative Methods for Developing Socio-Cultural Competence

Method 
Name Description of the Method Example of Application in an 

English Class

Culture 
Assimilator

(Intercultural 
Sensitizer)

Students are presented with a description 
of a “critical incident”—a situation 

involving a misunderstanding between 
representatives of different cultures. The 
student must choose the most accurate 
explanation for the foreigner’s behavior 

from a set of options. This method teaches 
learners to view situations from the 

perspective of another culture and develop 
intercultural empathy [7].

Incident: A student from Ukraine gives 
an American professor an expensive 
souvenir, but the professor becomes 
embarrassed and declines the gift.

Task: Identify the reason. The correct 
answer is based not on personal 

dislike, but on American academic 
ethics and university policies 

regarding the avoidance of “conflicts 
of interest.”

Comparative 
Value 

Analysis

A systematic comparison of basic values and 
worldviews between the native and target 

cultures (e.g., attitudes toward time, power 
distance, collectivism vs. individualism) 

using established sociological matrices and 
dynamic cultural mapping [17].

Task: Compare the concept of 
“Privacy” in the US and Ukraine. 
Students analyze why fences are 

called “privacy fences” in English, 
and how the concept of individualism 
influences the formation of friendships 

in dormitories (among roommates).

Sociocultural 
Discourse 
Analysis

An in-depth analysis of authentic texts 
(articles, advertisements, speeches) 

focusing not merely on grammar, but on 
uncovering hidden cultural meanings, 

social markers, stereotypes, and ideologies 
underlying word choices [14].

Task: Students analyze two advertising 
campaigns for the same product (e.g., a 
car) targeting the US and UK markets. 

They identify how the text reflects 
cultural priorities: the American ad 
appeals to success, dynamism, and 

status, while the British ad emphasizes 
tradition, safety, and economy.

Linguo-
cultural 
Lexical 

Analysis

An etymological investigation into the 
origins of idioms, phraseological units, 

and culture-specific vocabulary. It helps 
to understand exactly what historical or 

everyday national experiences are “encoded” 
in the language and how the cultural 

community conceptualizes the world [22].

Task: Analyzing “sports” idioms 
in American Business English (to 

touch base, to hit a home run, to drop 
the ball, ballpark figure). Students 

examine how the immense popularity 
of baseball in the US has historically 
shaped the lexicon of the American 

corporate world.
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Here are the key characteristics of these 
methods:

1. Student autonomy: The teacher acts 
as a facilitator (advisor), whilst the student 
independently determines the strategy for 
searching for, selecting and analyzing socio-
cultural data.

2. Inquiry-based learning: Learning takes 
place through the formulation and testing 
of hypotheses. The student does not simply 
memorize facts about the USA or the UK, 
but investigates them (for example, through 
interviews with native speakers, media 
analysis or the study of digital archives).

3. Product orientation: The outcome of 
the activity is a specific physical or digital 
product (a presentation, blog, ethnographic 
report, poster) that demonstrates a deep 
understanding of the cultural context.

4. Development of “learning to learn” 
(savoir apprendre): According to Michael 

Byram, these methods explore the ability to 
independently acquire new knowledge about 
another culture and integrate it into one’s own 
experience, which is critically important for 
life in a dynamic, globalized world [4].

These methods allow students to go 
beyond the textbook and see language as a 
living, constantly changing socio-cultural 
phenomenon.

However, transforming these research- 
based insights into spontaneous commu-
nicative skills requires a transition from 
theoretical discovery to social performance. 
To bridge this gap, interactive-modeling 
(simulation-based) methods are employed, 
providing students with a safe environment 
to rehearse and internalize the social 
behaviors they have previously investigated. 
The core components and applications of 
these methods are summarized in the table 
below (see Table 4).

Table 4
Interactive-Modeling Methods for Developing Socio-Cultural Competence

Method Name Description of the Method Example of Application in an English 
Class

1 2 3

Role-Playing

A technique where students 
assume specific social roles and act 

out improvised or semi-scripted 
scenarios. This method facilitates the 
internalization of sociocultural norms 
by requiring students to adapt their 
verbal and non-verbal behavior to 

the status and expectations of their 
interlocutors [21].

Scenario: A “Grade Appeal” meeting. One 
student plays a polite but firm American 
professor, and the other plays a student 

requesting a higher grade. 
Task: The student must use appropriate 

“softeners” and indirect requests (e.g., “I was 
wondering if...”) to understand the power 
distance typical of US academic culture.

Intercultural 
Case Studies

The analysis of real-life intercultural 
dilemmas or “mishaps” where students 
must identify the underlying cultural 
conflict and propose a viable solution. 
This method bridges the gap between 
abstract theory and practical problem-

solving in professional or academic 
contexts [11].

Case: A failed international business 
merger due to differing communication 

styles (direct vs. indirect). Task: Students 
work in groups to analyze the transcript 
of the meeting, identify where the “face-

saving” needs were ignored, and rewrite the 
dialogue to ensure a successful outcome. 

(among roommates).

Educational 
Simulations

Complex, rule-governed activities 
that mirror large-scale social 

processes or environments. Unlike 
role-plays, simulations often involve 
long-term engagement with a set of 
cultural rules, requiring students to 

“live” within a simulated cultural 
framework to understand its systemic 

pressures [6].

Activity: “The Global Village.” The 
class is divided into groups representing 
different cultural “tribes” with specific 
communication rules (e.g., one group 

cannot make eye contact; another must 
start every sentence with a compliment). 

Task: Groups must negotiate a trade 
agreement while strictly adhering to their 

assigned cultural constraints.
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1 2 3

Drama-in-
Education 

(DiE) 
Techniques

The use of theatrical strategies—such 
as “hot-seating” or “freeze-frames”—

to explore the emotional and 
psychological dimensions of cultural 

identity and acculturation. These 
methods develop a deep, embodied 

understanding of the “third place” in 
language learning [10].

Activity: “Hot seating:” one student 
plays the protagonist of a story about an 
immigrant’s first day at a US university. 
Task: The rest of the class interviews the 
character about their internal feelings of 
“cultural shock” and “alienation,” forcing 
the student in the “hot seat” to articulate 
the psychological process of adaptation.

Ending of the table 4

Despite the effectiveness of simulations 
in providing a scaffolded environment, the 
ultimate objective of socio-cultural training 
is successful engagement in direct cross-
cultural interaction. While modeling 
allows for controlled practice, real-time 
communication with native speakers or 
representatives of other cultures introduces 
an element of unpredictability that requires 
the highest level of communicative flexibility 
and emotional resilience.

In terms of implementation, the following 
methods of direct cross-cultural interaction 
can be identified:

1. Virtual Exchange / Telecollaboration—
the organization of joint educational projects 
between students from different countries 
using digital platforms (Zoom, Slack, Moodle). 
This method focuses on solving problem-
based tasks collaboratively in real time, which 
helps develop digital etiquette and skills for 
overcoming communication barriers [19].

2. Tandem learning—a form of mutual 
learning in pairs, where each participant is 
a native speaker of the language the other 
is learning. The interaction is based on the 
principles of autonomy and reciprocity, with 
partners taking turns in the roles of “teacher” 
(cultural consultant) and “learner”, helping 
each other to master linguistic and cultural 
nuances [16].

3. Academic mobility and study abroad—a 
long-term immersion of students in a foreign-
language educational and social environment 
through participation in international 
exchange programs (such as Fulbright or 
Erasmus+). This method ensures the highest 
level of socio-cultural transformation of the 
individual through daily participation in the 
life of another linguistic community [4].

4. International Service Learning is a 
combination of volunteering in another 
country with academic study and reflection. 
Students engage with members of local 
communities to achieve socially meaningful 
goals, which allows them to experience the 
culture “from the inside” through collaborative 
work and civic engagement [2].

5. The “Human Library” method and 
guest speakers—involving representatives 
of other cultures (such as foreign lecturers 
or volunteers) directly in the learning 
process  to  conduct interviews and 
discussions. This method helps to break 
down stereotypes through personalized 
dialogue and by obtaining authentic, first-
hand information [15]. 

Conclusions. The study and adaptation 
of the American approach to developing 
SCC is of  strategic importance for 
contemporary Ukrainian higher education 
due to several objective factors. Firstly, 
this is due to the pragmatism of the 
American educational model, which has 
spent decades refining mechanisms for 
integrating representatives of different 
cultures, and Ukraine’s pressing need to 
build social cohesion and an inclusive 
environment amidst the challenges of war. 
An analysis of established frameworks in 
the US—from inclusive pedagogy to social 
sensitivity methods—opens broad prospects 
for modernizing domestic foreign language 
education, transforming it from a process 
of studying linguistic structures into a 
powerful tool for training specialists capable 
of effectively representing and defending the 
state’s interests on the international stage.

The key to success in cultivating genuine 
intercultural fluency among future teachers 
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lies not in singling out a single approach, 
but rather the synergistic combination 
of four groups of methods: cognitive-
comparative (analytical), interactive-
modeling (simulational), project-based 
research (heuristic) and methods of 
direct cross-cultural interaction. Only 
through the systematic integration of 
these tools in the classroom—from the 

analysis of critical incidents and role-
plays to independent research and real 
dialogue with native speakers—can holistic 
personal development be ensured. Such a 
comprehensive approach enables students to 
progress from a theoretical understanding 
of cultural differences to confident, ethical 
and strategically considered communicative 
behavior in any sociocultural context.
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СОЦІАЛЬНИЙ АСПЕКТ СТАЛОГО РОЗВИТКУ  
В ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ  

ІТ-ФАХІВЦІВ

У статті здійснено теоретичне обґрунтування соціального аспекту сталого розвитку в про-
фесійній підготовці майбутніх ІТ-фахівців. Показано, що в умовах посилення впливу цифрових 
технологій на соціальні процеси професійна підготовка ІТ-спеціалістів має виходити за межі 
суто технічної освіти та охоплювати інклюзивний дизайн, цифрову етику, кроскультурну ко-
мунікацію, участний дизайн і здатність оцінювати соціальні наслідки технологічних рішень. 
На основі аналізу наукових публікацій уточнено невирішені питання дослідження, пов’язані з 
недостатньою розробленістю соціально орієнтованих компетентностей, педагогічних підходів 
до їх формування та інструментів оцінювання соціального впливу цифрових рішень. Визначено 
ключові компетентності майбутніх ІТ-фахівців, методи їх формування, інструменти оцінювання 
та педагогічні умови інтеграції соціального аспекту сталого розвитку в освітній процес закладів 
вищої освіти.

Ключові слова: соціальний аспект сталого розвитку, професійна підготовка, професійна 
компетентність, цифрова етика, інклюзивний дизайн, ІТ-фахівці.

Nataliia KOTENKO

THE SOCIAL ASPECT OF SUSTAINABLE 
DEVELOPMENT IN THE PROFESSIONAL 
TRAINING OF FUTURE IT SPECIALISTS

The article provides a theoretical substantiation of the social aspect of sustainable development 
in the professional training of future IT specialists. It is shown that, under the growing influence of 
digital technologies on social processes, the professional training of IT specialists should go beyond 
purely technical education and include inclusive design, digital ethics, cross-cultural communication, 
participatory design, and the ability to assess the social implications of technological solutions. Based 
on the analysis of scholarly publications, the unresolved issues of the study are specified, particularly 
those related to the insufficient development of socially oriented competencies, pedagogical approaches 
to their formation, and tools for assessing the social impact of digital solutions. The key competencies 
of future IT specialists, the methods of their formation, the assessment tools, and the pedagogical 
conditions for integrating the social aspect of sustainable development into the educational process 
of higher education institutions are identified.

Key words: social aspect of sustainable development, professional training, professional 
competence, digital ethics, inclusive design, IT specialists.

Сучасний етап суспільного розвитку ха-
рактеризується посиленням впливу інфор-
маційних технологій на соціальні процеси, 
зокрема на доступ до освіти, комунікації, 
участі громадян у суспільному житті, ін-

клюзії та подолання соціальної нерівності. 
За таких умов соціальний аспект сталого 
розвитку набуває особливого значення у 
професійній підготовці майбутніх ІТ-фа-
хівців, оскільки саме вони проєктують 
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і впроваджують цифрові рішення, здатні 
як розширювати можливості різних соці-
альних груп, так і відтворювати нові форми 
виключення, технологічного патерналізму 
та цифрового розриву. У зв’язку з цим під-
готовка майбутніх фахівців ІТ-сфери не 
може обмежуватися лише формуванням 
технічних знань і навичок, а має охоплю-
вати інклюзивний дизайн, цифрову етику, 
кроскультурну комунікацію, здатність оці-
нювати соціальний вплив технологічних 
рішень і враховувати потреби різних ка-
тегорій користувачів. Актуальність дослі-
дження зумовлена також суперечністю між 
комплексним характером викликів сталого 
розвитку та фрагментарністю традиційних 
освітніх структур, що ускладнює інтеграцію 
соціального виміру сталості в зміст профе-
сійної підготовки ІТ-фахівців. 

Мета статті – теоретичне обґрунтуван-
ня соціального аспекту сталого розвитку в 
професійній підготовці майбутніх ІТ-фахів-
ців, а також визначення таких складників 
його інтеграції, як ключові компетентності, 
методи навчання, інструменти оцінювання 
та основні виклики в освітньому процесі 
закладів вищої освіти.

У сучасному науковому дискурсі 
проблема сталого розвитку у вищій осві-
ті розглядається передусім як проблема 
переорієнтації професійної підготовки з 
вузькопредметного засвоєння знань на 
формування компетентностей, необхідних 
для відповідальної діяльності в складному 
суспільному середовищі. У працях, при-
свячених освіті для сталого розвитку, ак-
центується роль університетів у підготовці 
фахівців, здатних поєднувати професійну 
майстерність із соціальною чутливістю, 
етичним мисленням і системним баченням 
наслідків професійних рішень [5; 6; 11]. 
Водночас дослідження, зорієнтовані саме на 
комп’ютерні науки, показують, що інтегра-
ція тематики сталого розвитку в ІТ-освіту 
лише формується і часто реалізується через 
окремі освітні модулі або локальні ініціа-
тиви, а не через цілісну перебудову змісту 
підготовки [10]. Це дає підстави стверджу-
вати, що для ІТ-освіти соціальний аспект 
сталого розвитку досі не став повноцінним 
системоутворювальним компонентом.

Окремий напрям публікацій пов’язаний 
із осмисленням соціальної ролі інформа-
ційних технологій у сучасному суспільстві. 
У цих працях ІТ розглядаються не як ней-
тральний інструмент, а як чинник, що здат-
ний впливати на доступ до освіти, характер 
соціальної взаємодії, громадянську участь, 
цифрову інклюзію та розподіл можливо-
стей між різними групами населення [4; 8]. 
Поряд із цим дослідники наголошують, що 
цифрові технології можуть не лише розши-
рювати соціальні можливості, а й відтво-
рювати або навіть посилювати нерівність, 
якщо їх упровадження не враховує культур-
ний контекст, рівень цифрової грамотності 
користувачів і доступність рішень для враз-
ливих груп [9]. У такий спосіб у науковій 
літературі закріплюється двоїсте бачення 
ІТ: як ресурсу суспільного розвитку і як по-
тенційного джерела нових форм соціально-
го виключення.

Значний масив досліджень стосуєть-
ся етичних і правових викликів цифро-
вого середовища. У працях, присвячених 
етичним рамкам штучного інтелекту та 
справедливості алгоритмічних рішень, 
увагу зосереджено на питаннях прозоро-
сті, недискримінації, підзвітності, захисту 
приватності та недопущення упередже-
ного автоматизованого впливу на людину 
[3;  7]. Для теми професійної підготовки 
майбутніх ІТ-фахівців ці напрацювання є 
важливими, оскільки вони зміщують фо-
кус із технічної ефективності на соціальні 
наслідки цифрових рішень. Проте більшість 
таких праць описує нормативні принципи 
та ризики функціонування технологій, а не 
розкриває, яким саме чином ці принципи 
мають бути інтегровані в освітній процес, 
навчальні дисципліни, практичні завдання 
й оцінювання результатів навчання.

Педагогічно орієнтовані дослідження, 
які безпосередньо стосуються підготовки 
ІТ-фахівців, підкреслюють важливість со-
ціальної відповідальності, міжкультурної 
компетентності, уміння працювати з різни-
ми категоріями користувачів і враховувати 
суспільний ефект технологічних рішень [1; 
2]. У більш прикладних роботах і навчаль-
но-методичних напрацюваннях дедалі ча-
стіше згадуються такі освітні засоби, як 
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проєкти Technology for Social Good, участне 
проєктування, етнографічні дослідження 
користувацького досвіду, кейс-аналіз етич-
них дилем, а також оцінювання доступності 
цифрових рішень і їх соціального впливу. 
Однак навіть за наявності таких підходів 
дослідження здебільшого висвітлюють 
окремі елементи проблеми, не поєднуючи 
їх у цілісну модель соціального аспекту 
сталого розвитку в підготовці майбутніх 
ІТ-фахівців.

Незважаючи на вагомі наукові напра-
цювання, соціальний аспект сталого роз-
витку в професійній підготовці майбутніх 
ІТ-фахівців залишається недостатньо ці-
лісно розробленим. У науковій літературі 
потребують уточнення соціально орієнто-
вані компетентності майбутнього ІТ-фахів-
ця, педагогічні підходи до їх формування 
та способи оцінювання соціального впливу 
технологічних рішень. Це зумовлює потре-
бу в подальшому теоретичному обґрунту-
ванні зазначеної проблеми.

Соціальний аспект сталого розвитку 
в професійній підготовці майбутніх ІТ-
фахівців доцільно розглядати як складову, 
що визначає спрямованість технологічної 
діяльності на потреби людини, соціальну 
справедливість, доступність і відповідальне 
використання цифрових рішень. У такому 
підході ІТ-фахівець постає не лише розроб-
ником технічного продукту, а учасником 
суспільних перетворень, від професійних 
рішень якого залежать можливості досту-
пу до інформації, освіти, цифрових сервісів 
і форм громадянської участі. Це означає, 
що професійна підготовка має виходити 
за межі суто інструментального оволодін-
ня програмуванням і системним проєкту-
ванням та орієнтуватися на формування 
здатності оцінювати соціальні наслідки 
цифрових рішень, враховувати інтереси 
різних груп користувачів і запобігати від-
творенню нових форм нерівності.

Зміст соціального аспекту сталого 
розвитку в підготовці ІТ-фахівців роз-
кривається через поєднання кількох взає-
мопов’язаних смислових ліній. По-перше, 
ідеться про цифрову інклюзію, тобто здат-
ність майбутнього фахівця створювати 
рішення, доступні для різних категорій 

користувачів, у тому числі для вразливих 
соціальних груп. По-друге, вагомого зна-
чення набуває цифрова етика, що охоплює 
питання справедливості алгоритмічних 
рішень, захисту персональних даних, про-
зорості цифрових сервісів і відповідаль-
ності розробника за можливі наслідки їх 
упровадження. По-третє, соціальний ас-
пект включає кроскультурну комунікацію 
та врахування соціокультурного контексту 
використання технологій, оскільки навіть 
функціонально якісний продукт може ви-
явитися неефективним або виключальним, 
якщо він не адаптований до потреб конкрет-
ної спільноти. У сукупності це дає підстави 
трактувати соціальний аспект сталого роз-
витку як орієнтацію підготовки майбутніх 
ІТ-фахівців на поєднання технічної якості 
з людиноцентричністю цифрових рішень.

Відповідно до цього ключовими ком-
петентностями, що мають формуватися в 
межах соціального аспекту сталого розвит-
ку, є інклюзивний дизайн, цифрова етика, 
кроскультурна комунікація та участний ди-
зайн. Їх значення полягає в тому, що вони 
забезпечують перехід від логіки «створен-
ня продукту для користувача» до логіки 
«створення продукту разом із користува-
чем і з урахуванням його реальних потреб». 
Інклюзивний дизайн орієнтує майбутньо-
го ІТ-фахівця на доступність і зручність 
рішень для максимально широкого кола 
людей. Цифрова етика формує здатність 
співвідносити технічну доцільність із мо-
ральною прийнятністю та соціальною від-
повідальністю. Кроскультурна комунікація 
готує до роботи в багатоманітному серед-
овищі користувачів і команд. Участний 
дизайн акцентує необхідність залучення 
самих користувачів до проєктування циф-
рових продуктів. Саме така сукупність ком-
петентностей дає можливість майбутньому 
ІТ-фахівцю не лише розробляти інновацій-
ні системи, а й оцінювати їхній вплив на 
соціальне середовище.

Формування зазначених компетентно-
стей потребує відповідних методів навчан-
ня. Найбільш доцільними в цьому контексті 
є проєкти Technology for Social Good, етно-
графічні дослідження, участне проєктуван-
ня та кейс-аналіз етичних дилем. Їх спільна 
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риса полягає в перенесенні акценту з ре-
продуктивного засвоєння знань на роботу 
з реальними суспільними запитами, кон-
фліктними ситуаціями та потребами кон-
кретних користувачів. Проєкти соціального 
спрямування дозволяють студентам поба-
чити практичну значущість ІТ-рішень для 
освіти, охорони здоров’я, локальних громад 
чи цифрової доступності. Етнографічні до-
слідження допомагають глибше зрозуміти 
контекст використання технологій. Участне 
проєктування формує вміння працювати 
не із абстрактним користувачем, а з реаль-
ними людьми та спільнотами. Кейс-аналіз 
етичних дилем розвиває здатність прийма-
ти виважені професійні рішення в умовах 
суперечливих вимог. У сучасних дослі-
дженнях інтеграції тем сталого розвитку в 
комп’ютерну освіту також підкреслюється 
продуктивність практико-орієнтованих і 
міждисциплінарних форм навчання [10].

Не менш важливою складовою є інстру-
менти оцінювання сформованості соціально 
орієнтованих компетентностей. На відміну 
від традиційного оцінювання в ІТ-освіті, яке 
зосереджується переважно на технічній пра-
вильності або функціональності програм-
ного продукту, у межах соціального аспекту 
сталого розвитку доцільно використовувати 
оцінку доступності рішень, аналіз соціаль-
ного впливу та експертизу етичних аспектів. 
Такі інструменти дають змогу оцінити не 
лише те, чи працює цифровий продукт, а 
й те, наскільки він є справедливим, інклю-
зивним, соціально доцільним і безпечним 
для користувача. Водночас саме тут вияв-
ляються і ключові виклики інтеграції со-
ціального аспекту в освітній процес. Серед 
них найбільш виразними є технологічний 
патерналізм, коли рішення створюються без 
реального залучення цільових груп, а також 
складність квантифікації соціального впли-
ву, що не завжди піддається однозначному 
вимірюванню. Це ускладнює стандарти-
зацію результатів навчання і потребує по-
єднання кількісних та якісних підходів до 
оцінювання. У новіших освітніх практиках 
увага до соціального впливу автоматизації, 
захисту приватності та алгоритмічної спра-
ведливості вже стає важливою частиною 
підготовки ІТ-фахівців.

Отже, соціальний аспект сталого роз-
витку в професійній підготовці майбутніх 
ІТ-фахівців доцільно розглядати як ціліс-
ну освітню орієнтацію, що поєднує зміст, 
компетентності, методи навчання та ін-
струменти оцінювання. Його інтеграція в 
освітній процес змінює саму логіку підго-
товки ІТ-спеціаліста, посилюючи людино-
центричний, інклюзивний і відповідальний 
вимір професійної діяльності.

Інтеграція соціального аспекту сталого 
розвитку в професійну підготовку майбут-
ніх ІТ-фахівців потребує не епізодичного 
включення окремих тем до навчальних дис-
циплін, а створення цілісних педагогічних 
умов, за яких соціальна проблематика стає 
органічною частиною освітнього процесу. 
На наш погляд, таку інтеграцію доцільно 
забезпечувати через поєднання змістових, 
організаційно-методичних і середовищних 
умов, які спрямовують підготовку майбут-
нього фахівця на розуміння суспільних 
наслідків цифрових рішень, урахування по-
треб різних груп користувачів та готовність 
до соціально відповідального проєктування. 
Саме за таких умов соціальний аспект ста-
лого розвитку перестає бути декларативним 
фоном підготовки й набуває ознак реально-
го освітнього орієнтира. 

Першою педагогічною умовою є між-
дисциплінарна інтеграція соціального 
змісту в професійно орієнтовану підго-
товку ІТ-фахівців. Йдеться не лише про 
доповнення технічних курсів окремими 
темами з цифрової етики чи доступності, 
а про системне включення соціального 
виміру в логіку вивчення програмування, 
проєктування інтерфейсів, аналізу даних, 
штучного інтелекту та командної розроб-
ки. Такий підхід дає змогу розглядати циф-
ровий продукт не ізольовано як технічний 
артефакт, а як соціотехнічну систему, що 
функціонує в конкретному людському се-
редовищі. Унаслідок цього студенти вчать-
ся співвідносити технічну якість рішення 
з його інклюзивністю, доступністю, куль-
турною чутливістю та етичністю. Важливо, 
щоб соціальний аспект був інтегрований 
у зміст фахових дисциплін послідовно, а 
не залишався периферійним доповненням 
гуманітарного блоку. 
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Другою педагогічною умовою є вико-
ристання практико-орієнтованих методів 
навчання, що моделюють реальні соціаль-
ні контексти застосування інформаційних 
технологій. У цьому контексті особливу 
ефективність мають проєкти Technology 
for Social Good, етнографічні дослідження, 
участне проєктування та кейс-аналіз етич-
них дилем. Їхнє значення полягає в тому, 
що вони формують у студентів здатність 
працювати з конкретними соціальними 
запитами, а не з абстрактними технічни-
ми завданнями. Залучення майбутніх ІТ-
фахівців до розроблення рішень для освіти, 
соціальних сервісів, цифрової доступності 
або підтримки локальних громад сприяє 
усвідомленню суспільної ролі професії 
та посилює мотивацію до відповідально-
го проєктування. Додаткову цінність має 
дизайн-мислення, оскільки воно орієнтує 
студентів на емпатію, уточнення пробле-
ми, спільне вироблення рішень і перевірку 
їхньої прийнятності в реальній взаємодії з 
користувачами [10]. 

Третьою педагогічною умовою є створен-
ня партнерського освітнього середовища, у 
якому взаємодіють студенти, викладачі, ро-
ботодавці, представники громадських орга-
нізацій і безпосередні користувачі цифрових 
рішень. Соціальний аспект сталого розвитку 
неможливо повноцінно інтегрувати в підго-
товку ІТ-фахівців без виходу за межі ауди-
торного навчання, оскільки саме зовнішні 
стейкголдери дозволяють побачити реальну 
різноманітність потреб, соціальних бар’єрів 
і контекстів використання технологій. За та-
ких умов освітній процес набуває рис спіль-
ного проєктування, а підготовка майбутніх 
ІТ-фахівців стає більш чутливою до реаль-
них проблем цифрової нерівності, культурної 
адаптації, доступності та приватності. Осо-
бливого значення набуває робота в міждис-
циплінарних командах, яка сприяє розвитку 
міжпрофесійної комунікації та вмінню поєд-
нувати технічні й соціальні перспективи під 
час створення цифрових продуктів. 

Четвертою педагогічною умовою є впро-
вадження адекватних інструментів оціню-
вання, які дозволяють фіксувати не лише 
технічний результат, а й соціальну якість 
створеного рішення. У межах соціально-

го аспекту сталого розвитку доцільно за-
стосовувати оцінку доступності цифрових 
продуктів, аналіз соціального впливу та 
експертизу етичних аспектів. Такі інстру-
менти орієнтують студентів на те, що про-
фесійний результат в ІТ визначається не 
лише працездатністю системи, а й тим, на-
скільки вона є інклюзивною, справедливою 
та безпечною для користувача. Водночас 
важливо поєднувати зовнішнє оцінюван-
ня з рефлексивними формами самоаналізу, 
коли студент осмислює власні проєктні рі-
шення з позицій соціальної відповідально-
сті. Це особливо актуально в умовах, коли 
одним із основних викликів залишається 
технологічний патерналізм, а також склад-
ність однозначного вимірювання соціально-
го впливу цифрових рішень. 

Отже, педагогічні умови інтеграції со-
ціального аспекту сталого розвитку в під-
готовку ІТ-фахівців доцільно пов’язувати 
з чотирма взаємопов’язаними напрямами: 
міждисциплінарним оновленням змісту 
освіти, використанням практико-орієнто-
ваних і людиноцентричних методів навчан-
ня, створенням партнерського освітнього 
середовища та застосуванням комплексно-
го соціально чутливого оцінювання. Саме 
така сукупність умов забезпечує перехід 
від формального декларування соціальної 
значущості ІТ до реального формування в 
майбутніх фахівців здатності проєктувати 
цифрові рішення, орієнтовані на потреби 
людини й суспільства. 

Проведений аналіз дає підстави ствер-
джувати, що соціальний аспект сталого роз-
витку має розглядатися як суттєва складова 
професійної підготовки майбутніх ІТ-фахів-
ців, а не як допоміжне доповнення до тех-
нічної освіти. Його значення визначається 
тим, що сучасний ІТ-фахівець бере участь 
не лише у створенні цифрових продуктів, а 
й у формуванні умов доступу до інформа-
ції, освіти, сервісів, соціальної взаємодії та 
громадянської участі. У зв’язку з цим про-
фесійна підготовка має бути орієнтована 
на формування здатності враховувати по-
треби різних груп користувачів, оцінювати 
соціальні наслідки технологічних рішень, 
дотримуватися принципів цифрової етики, 
інклюзії та відповідального проєктування.
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Установлено, що реалізація соціально-
го аспекту сталого розвитку в підготовці 
майбутніх ІТ-фахівців потребує цілісного 
поєднання кількох взаємопов’язаних склад-
ників: формування соціально орієнтованих 
компетентностей, використання практи-
ко-орієнтованих і людиноцентричних ме-
тодів навчання, упровадження інструментів 
оцінювання соціального впливу цифрових 

рішень та створення відповідних педаго-
гічних умов у закладах вищої освіти. Отже, 
інтеграція соціального аспекту сталого роз-
витку в професійну підготовку майбутніх 
ІТ-фахівців є необхідною передумовою 
підготовки фахівця, здатного здійснювати 
професійну діяльність у руслі людиноцен-
тричного й суспільно відповідального тех-
нологічного розвитку.
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ІНКЛЮЗИВНИЙ ПІДХІД У STEM-ОСВІТІ: 
ДИФЕРЕНЦІАЦІЯ НАВЧАННЯ ІНФОРМАТИКИ

Дослідження зосереджене на комплексному обґрунтуванні інклюзивного підходу в 
STEM-освіті як концептуальної основи підтримки нейрорізноманіття під час навчання ін-
форматики. У статті виділено теоретико-методологічні засади диференціації у STEM-освіті – 
універсальний дизайн, індивідуалізація навчального процесу, гнучке і адаптивне викладання; 
виокремлено специфічні потреби нейровідмінних здобувачів освіти у процесі навчання інфор-
матики – забезпечення соціально-комунікаційної підтримки, сенсорний аспект, структурова-
ність навчання і оцінювання. У дослідженні запропоновано авторську концептуальну модель 
інклюзивного дизайну STEM-освіти на прикладі викладання інформатики, що спрямована на 
підвищення залученості та вмотивованості здобувачів освіти із варіативними когнітивними 
профілями. Обґрунтовано ефективність запропонованої стратегії, що поєднує мультимодаль-
ність, адаптивність, залучення цифрового інструментарію та активну  проєктно-дослідницьку 
діяльність. 

Ключові слова: інклюзивний підхід, варіативність, STEM-освіта, диференціація, нейро-
відмінність, адаптивне навчання, навчання інформатики, персоналізація, цифрові технології, 
соціально-комунікаційна підтримка.

Tetiana MAZUROK
Olha RUBANSKA

INCLUSIVE APPROACH IN STEM EDUCATION: 
DIFFERENTIATION OF COMPUTER SCIENCE 

TEACHING

The study focuses on a comprehensive justification of the inclusive approach in STEM education 
as a conceptual basis for supporting neurodiversity in computer science education. The article 
highlights the theoretical and methodological principles of differentiation in STEM education - 
universal design, individualization of the educational process, flexible and adaptive teaching; the 
specific needs of neurodiverse students in the process of learning computer science are highlighted 
– ensuring social and communication support, sensory aspect, structured learning and assessment. 
The study proposes an author’s concept for implementing the principles of inclusive design in 
STEM education using the example of teaching computer science, which is aimed at increasing the 
involvement and motivation of students with variable cognitive profiles. The effectiveness of the 
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proposed strategy, which combines multimodality, adaptability, the involvement of digital tools and 
active project and research activities, is substantiated.

Key words: inclusive approach, variability, STEM education, differentiation, neurodiversity, 
adaptive learning, computer science education, personalization, digital technologies, social and 
communication support.

Постановка проблеми у загальному ви-
гляді. Використання провідного принципу 
STEM-освіти – інтеграції, дає змогу реа-
лізувати ефективну модернізацію методо-
логічних засад, обсягу, змісту навчального 
матеріалу предметів природничо-матема-
тичного циклу, провести технологізацію 
процесу навчання та сформувати низку 
навичок першочергової актуальності. Вод-
ночас традиційні підходи до викладання 
STEM-дисциплін часто не враховують 
когнітивно-сенсорну та психологічну ди-
ференціацію здобувачів, специфіку їх ней-
роповедінкового розвитку, що заважає їх 
повноцінній залученості до навчального 
процесу. Відсутність механізмів практич-
ної соціально-комунікаційної підтримки, 
низький рівень інтеграції цифрових рішень 
та мультимодальності зумовлює зниження 
рівня вмотивованості та залученості здо-
бувачів освіти, їх академічної успішності. 

STEM-освіта є інноваційним, перспек-
тивним освітнім підходом, орієнтованим на 
розвиток ключових компетенцій сучасних 
здобувачів освіти. Її інтегративна природа 
сприяє не лише поглибленому вивченню 
предметів, а й розвитку творчого та критич-
ного мислення, навичок проєктної діяль-
ності та самостійного вирішення проблем. 
Однак успішне впровадження потребує 
оновлення педагогічної підготовки, модер-
нізації освітнього середовища та розробки 
методичних рекомендацій із впроваджен-
ня інклюзивного дизайну, що  враховує 
нейроваріативність як ресурс адаптивного 
розвитку. Розв’язання проблеми вбачаєть-
ся у розробленні інклюзивного підходу, 
концептуальна основа якого поєднує пере-
дові педагогічні, цифрові та психологічні 
стратегії забезпечення рівного доступу до 
якісної освіти. 

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблематика створення інклюзивного 
освітнього підходу, що міг би забезпечити 
практичну підтримку нейрорізноманіття 

у викладанні STEM-дисциплін, актуалізу-
ється в межах наукового дискурсу на тлі 
сучасних тенденцій глобальної цифровіза-
ції. Нещодавні публікації Л. Гриневич та 
ін. [1], Дж. Гічуру (J. Gichuru) [7], Е. Кунц 
(Е. Kuntz) та ін. [9], Н. Ніксон (N. Nixon) 
та ін. [14] представляють обґрунтування 
інклюзивного дизайну для рівного до-
ступу до освіти здобувачів освіти різних 
когнітивних профілів. Дослідженням те-
оретико-методологічних основ інтеграції 
STEМ-освіти займаються науковці Є. Ман-
зя, М. Романенко [2], О. Плужник [3], 
Д. Клементс (D. Clements) та ін. [6], Т. Ма-
ратова (Т. Maratova) та ін. [12] акцентують, 
що основною передумовою інклюзивності 
STEM-освіти позиціюється створення тако-
го навчального середовища, де передбачено 
нейровідмінність та врахування індивіду-
альних психологічних, сенсорних і когні-
тивних особливостей здобувачів освіти, 
мотиваційну підтримку і соціально-кому-
нікаційне менторство. 

Низка дослідників зосереджують ува-
гу на потенціалі цифрових технологій для 
успішної реалізації інклюзивного дизайну, 
зокрема, Т. Тене (T. Tene) та ін. [18]. Авто-
ри розглядають мобільні технологій та ін-
терактивний досвід застосунків з позиції 
компенсаторного та навчального ресурсу. 
На продовження, А. Яцишин [6], В. Хол-
мез (W. Holmes) та ін. [8], З. Маматнабієв 
(Z. Mamatnabiyev) та ін. [11] актуалізують 
використання штучного інтелекту та ро-
бототехніки в цілях адаптації STEM-осві-
ти до запитів нейровідмінних здобувачів 
освіти, у тому числі для удосконалення на-
вичок розв’язання проблем і підвищення 
мотивації до навчання, розвитку соціаль-
ної взаємодії з урахуванням психологічних 
аспектів. 

За висновками А. Маршал (А. Marshall) 
та ін. [13], Т. Опенхаген та Л. Яччері 
(Т. Oppenhagen, L. Jaccheri) [15], Д. Сам-
пмон (D. Sampson) та ін. [17] інтеграція 
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адаптивного навчання на основі аналізу ін-
дивідуальних освітніх траєкторій дає змогу 
формувати етичні підходи до навчання на 
основі толерантності та прийняття нейро-
різноманіття в навчальному середовищі. 
Автори пропонують залучати інноваційний 
потенціал аудіопідтримки, інтерактивних 
симуляцій, тактильних моделей для муль-
тимодальної репрезентації навчального 
матеріалу. 

Разом з тим С. Литвинова та М. Мед-
ведєва (S. Lytvynova, M. Medvedieva) [10], 
О. Палід (О. Palid) та ін. [16] виділили ос-
новні труднощі нейровідмінних здобувачів 
освіти, які потребують ефективного подо-
лання за допомогою інклюзивних практик 
у STEM-середовищі: уніфікований темп ви-
кладання дисциплін без можливості адап-
тації, недостатня увага до когнітивних та 
психологічних аспектів, неструктуроване 
навчальне середовище та інші. Це потребує 
зміщення акцентів на забезпечення ефек-
тивного тьюторського супроводу і соціаль-
но-комунікаційної підтримки.

Водночас аспекти практичної інтегра-
ції педагогічних стратегій і методологіч-
них рішень для кращої диференціації та 
адаптивності процесу викладання зали-
шаються опрацьованими недостатньо, що 
зумовлює актуальність подальших по-
шуків оптимальної моделі інклюзивного 
STEM-навчання для забезпечення підтрим-
ки нейрорізноманіття. 

Метою статті є розроблення концепції 
впровадження принципів інклюзивного 
дизайну STEM-освіти, що поєднує муль-
тимодальність, адаптивність, залучення 
цифрового інструментарію та активну про-
єктно-дослідницьку діяльність, на прикладі 
викладання інформатики, що спрямована на 
підвищення залученості та вмотивованості 
здобувачів освіти із варіативними когнітив-
ними профілями. Досягнення поставленої 
мети дозволить розширити теоретико-ме-
тодологічні засади проблеми тасформува-
ти практичні вектори розвитку сучасного 
сталого інклюзивного освітнього простору, 
зосередженого на максимальній реалізації 
потенціалу кожного здобувача освіти.

Виклад основного матеріалу. Актуаль-
ні нині теоретико-методологічні підходи 

до інклюзивного дизайну STEM-освіти 
демонструють ультимативне переважання 
концепції універсального освітнього ди-
зайну, що передбачає забезпечення рівних 
можливостей у навчанні для всіх здобува-
чів освіти, попринейровідмінності. Власне 
контекст універсальності вбачається у ва-
ріативності форм подання навчального ма-
теріалу для пояснення складних наукових 
понять за допомогою різних модальностей, 
з урахуванням диференціації індивідуаль-
них сенсорних і когнітивних стилів здобу-
вачів освіти [4]. Такий підхід стимулює до 
глибшого усвідомлення навчального змісту 
через варіативність способів його сприй-
няття у власному темпі. 

Особливістю універсального дизайну є 
й варіативність форм контролю та оціню-
вання у процесі викладання STEM-дис-
циплін – замість традиційних письмових 
тестів, що часто не спроможні надати до-
стовірну та повну інформацію про реальний 
потенціал здобувачів освіти, пропонується 
використання альтернативних форм демон-
страції результатів: створення моделей чи 
цифрових продуктів, проєктна діяльність 
(групова чи індивідуальна), звітність з реа-
лізації експериментальної діяльності тощо. 
Це значно розширює простір для особи-
стісного самовираження здобувачів освіти, 
сприяє укріпленню практичних умінь у ре-
альній практиці [19].

Розроблення дієвої концептуальної мо-
делі інклюзивного дизайну STEM-освіти 
на прикладі навчання інформатики доз-
волить синергізувати систему значущих 
взаємопов’язаних компонентів для ство-
рення адаптивних, доступних і комфортних 
умов навчання з урахуванням нейровідмін-
ностей здобувачів освіти. Запропонована 
модель включає мультимодальність, адап-
тивність, залучення цифрового інструмен-
тарію та активну проєктно-дослідницьку 
діяльність (рис. 1). 

Варто зауважити, що практичне впрова-
дження запропонованої моделі передбачає 
наявність системи цільового педагогічно-
го, методологічного та психологічного за-
безпечення. Зокрема, педагогічний базис 
інтеграції моделі включає адаптивність 
оцінювання та гнучкість дизайну навчання, 
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варіативність курсів та програм, забезпе-
чення доступності навчального матеріалу 
за рахунок мультимодального подання. На-
приклад, процес оцінювання вбачається за 
доцільне трансформувати у альтернативні 
форми – проєктну діяльність, портфоліо, 
тьюторство і диференційовану індивіду-
альну підтримку. Методологічна підтримка 
передбачає міждисциплінарний та інтегро-
ваний підхід.

Забезпечення психологічних передумов 
практичного впровадження запропонованої 
вище моделі передбачає надання педагога-
ми практичної соціально-комунікаційної 
підтримки, психологічний супровід та кон-
сультування, стимулювання рефлексії та 
удосконалення саморегуляції. Зусилля ма-
ють бути спрямовані на створення сприят-

ливого психологічного клімату освітнього 
середовища, попередження стагнації та роз-
виток інклюзивної культури, що сприяє 
більшій індивідуалізації освітньої взаємо-
дії усіх учасників навчального процесу з 
урахуванням когнітивних та нейропове-
дінкових відмінностей, підтримці стійкої 
вмотивованості до навчання. 

Ефективне інклюзивне навчання по-
требує розширеної адаптації теоретичного 
матеріалу та практичних занять. Запропо-
нована модель може бути використана у 
навчанні інформатики в такому контексті 
адаптаційних практик:

1) диференціація подання навчальної 
інформації – поділ складного навчально-
го матеріалу на невеликі змістовно-смис-
лові блоки; глосарій термінів для учнів з 

Інклюзивний дизайн STEM-освіти 

Підхід передбачає використання не лише 
текстових матеріалів, а й аудіо, відео, 

графічних зображень, інтерактивних елементів 
для більшої залученості та ефективності 

навчання 

Мультимодальність 

Адаптивність 
Побудова індивідуальної навчальної 

траєкторії з урахуванням нейровідмінностей, 
здібностей, мотивації та інших характеристик 

Залучення 
цифрового 

інструментарію 

Реалізація технологічного компоненту: програм 
мовленнєвого оцифрування тексту, систем 
субтитрування, віртуальних лабораторій, 

сенсорних панелей тощо  

Мультидисциплінарні рішення поєднання знань 
з різн их предметів для створення кінцевого 
продукту (моделі, макету тощо), на основі 

діяльнісного підходу і навичок 4К (командна 
робота, креативність, критичне мислення, 

комунікація) 

Проєктно-дослідницька 
діяльність 

Рис. 1. Концептуальна модель інклюзивного дизайну викладання STEM-дисциплін
Джерело – розроблено автором
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порушеннями пам’яті або уваги; викори-
стання ілюстрацій, прикладів, візуальних 
елементів, інфографіки, аудіосупроводу та 
субтитрів; 

2) спростування або модифікація склад-
ного матеріалу – заміна складних абстрак-
тних понять простішими прикладами; 
використання структурованого матеріалу у 
вигляді схем чи таблиць; одночасне подан-
ня матеріалу різними способами (візуально, 
текстово, аудіально);

3) підтримка повного розуміння та 
осмислення навчальної інформації – вико-
ристання методу контрольних запитань; 
акцентування ключових слів та виразів; 
узагальнення та закріплення матеріалу за 
допомогою ментальних карт;

4)гнучкі варіанти виконання практичної 
роботи – забезпечення можливості вибору 
між різними типами проєктів (наприклад, 
графічна схема, презентація, код тощо); 
можливість виконувати практичні завдан-
ня у спрощеному середовищі (наприклад, 
Scratch замість Python); 

5) технічні адаптації – голосове введен-
ня тексту; застосування спеціальних нала-
штувань доступності Windows або Chrome 
OS; використання програм збільшення 
екрана, зміни контрастності тощо;

6) педагогічні адаптації – покрокові ін-
струкції та відеоуроки; шаблони для вико-
нання роботи (наприклад, макети таблиць, 
заготовки коду тощо).

Досягнути більш ефективного залучен-
ня цифрових інструментів можна шляхом 
інтеграції ліцензованих EdTech-інструмен-
тів, формату подкастингу чи систем субти-
трування, а також віртуальної реальності й 
інтерактивних симуляцій [20]. Комплексні 
рішення, що передбачають варіативність 
формату доступу до навчального мате-
ріалу, забезпечують альтернативні мож-
ливості для усвідомлення здобувачами 
освіти складних абстрактних понять, ро-
блять навчальний процес більш наочним і 
доступним. 

До основних цифрових інструментів, що 
належать до універсального дизайну викла-
дання інформатики, можна віднести:

– інструменти для варіативної репрезен-
тації інформації: Canva, Genially, Prezi – для 

візуалізації навчальних матеріалів; YouTube, 
Edpuzzle – з метою створення навчальних 
відео; LearningApps, Wordwall – для інте-
рактивних вправ;

– інструменти для підтримки різних 
способів діяльності та вираження: Scratch,  
Code.org – візуальне програмування, яке 
знижує когнітивне навантаження; Google 
Classroom, Moodle – можливість завантажу-
вати різні типи завдань; Google Docs/Slides –  
підтримка колективної роботи;

– інструменти для підвищення залучен-
ня здобувачів: ClassroomScreen – таймери, 
сигнали, візуальні підказки для організації 
роботи; Kahoot!, Quizizz – ігрові форми оці-
нювання; Miro, Padlet – створення спільних 
віртуальних дошок [12; 17; 19].

Проєктно-дослідницька діяльність, 
як одна з основних складових запропо-
нованої моделі, має відбуватись на основі 
мультидисциплінарного підходу на основі 
принципів доступності, участі та рівності. 
Прикладом може слугувати завдання з ін-
форматики щодо розроблення цифрової 
моделі екопроєкту: створення екопроєкту 
включає збір даних (наука), моделювання 
(математика), прототипування (інжене-
рія) і застосування цифрових інструментів 
(технології). Реалізація ефективної проєк-
тно-дослідницької діяльності передбачає 
використання прозорих інструкцій, гнуч-
ких часових меж, адаптивних політик гру-
пової роботи.

Усі компоненти запропонованої моделі 
пронизані концептом диференційованого 
навчання, що дає змогу обирати варіативні 
типи навчальної діяльності, регулювати рі-
вень складності завдань та індивідуальний 
темп. У синергії з інноваційними адаптив-
ними системами диференційований підхід 
дозволить досягнути максимальної персо-
налізації навчального досвіду, що є надзви-
чайно важливим у інклюзивному дизайні 
STEM-освіти: аналіз успішності та стилю 
роботи у розрізі кожного здобувача освіти 
дозволяє автоматизувати вибір послідовно-
сті завдань з урахуванням нейровідміннос-
тей на користь практичних, сенсорних чи 
експериментальних методів навчання [13]. 
Наприклад, інклюзивний підхід передбачає 
використання віртуальних симуляцій, ла-
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бораторних тактильних макетів, елементів 
гейміфікації, що дозволяє повніше освої-
ти навчальний матеріал усім без винятку 
здобувачам, сприяє їх вмотивованості до 
процесу. 

Доцільно узагальнити, що інклюзивний 
підхід до вивчення інформатики як дисци-
пліни STEM нейровідмінними здобувачами 
освіти передбачає: 

– створення адаптивного, структурова-
ного, візуально підтриманого навчального 
середовища, що передбачає підвищення 
цифрової та інклюзивної компетентності 
педагогів, підвищення їх кваліфікації з пи-
тань цифрової інклюзії, універсального ди-
зайну освіти, взаємодії з нейровідмінними 
учасниками освітнього процесу;

– забезпечення мультимодального 
подання інформації (текстового, аудіові-
зуального, тактильного), використання 
EdTech-засобів і адаптивних платформ для 
більшої персоналізації процесу навчання, 
створення адаптованих лабораторій;

– можливість індивідуального темпу 
навчання  та гнучких форм оцінювання для 
підтримки нейроваріативності;

– доступ до технологічних засобів під-
тримки (екранних рідерів, систем голосо-
вого введення, програм для перетворення 
тексту на мовлення);

– соціально-комунікацйний супро-
від і психолого-педагогічну підтримку, 
що передбачає стимулювання емпатії та 
попередження стагнації нейровідмінних 
здобувачів освіти, інтеграцію системи тью-
торства та психологічного консультування, 
формування стійкої культури прийняття та 
взаємопідтримки.

Запропоноване у дослідженні авторське 
бачення дизайну STEM-освіти вбачається 
шляхом досягнення інклюзивності навчання 
для нейровідмінних здобувачів через струк-

туроване подання навчального матеріалу, 
сенсорний і психологічний комфорт, мульти-
модальність і постійний супровід компетент-
ного фахівця. Такий підхід спрямований на 
формування стійкого освітнього середовища, 
де різноманітність позиціюється ресурсом, а 
не обмеженням розвитку. 

Висновки. Традиційний інклюзивний 
підхід до викладання STEM-дисциплін 
передбачає мультимодальність, модуль-
ну організацію навчального матеріалу та 
адаптивність оцінювання. У межах дано-
го дослідження така усталена концепція 
була дещо розширена: авторська модель 
інклюзивного дизайну враховує аспекти 
психологічного супроводу, тьюторства 
та соціально-комунікаційної підтрим-
ки, розширену інтеграцію цифрового ін-
струментарію та інноваційних методів 
проєктно-дослідницької діяльності, що 
забезпечує більшу залученість здобувачів 
із різними когнітивними стилями. 

При цьому навчання має володіти 
більшою практико-орієнтованістю і адап-
тивністю, а зусилля викладачів – спрямо-
вуватись на забезпечення сприятливого 
психологічного клімату та практичної під-
тримки. У рамках запропонованої моделі 
роль педагога дещо трансформується у 
контексті формату тьюторства, менторства 
та коучингу, що потребує інклюзивного 
підходу до контролю результативності нав-
чання: на зміну традиційному тестуванню 
приходять проєкти, презентації, портфо-
ліо, моделі та макети тощо. Таке рішення 
дозволить більше задовольнити запити 
нейроваріативності. Перспективи подаль-
ших наукових розробок вбачаються у 
вдосконаленні методологічної основи нав-
чання інформатики в рамках інклюзивного 
підходу STEАM-освіти за допомогою вір-
туальної та доповненої реальності.
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КОНТЕКСТУАЛІЗОВАНИЙ ПЕРЕКЛАД 
ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ГРАМАТИЧНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ З НІМЕЦЬКОЇ МОВИ

У статті здійснено цілісне теоретико-методичне обґрунтування потенціалу контекстуалізова-
ного перекладу як стратегічного інструменту формування граматичної компетентності у здобува-
чів освіти немовних спеціальностей, що вивчають німецьку мову як іноземну (DaF). Актуальність 
дослідження зумовлена необхідністю подолання розриву між теоретичною поінформованістю 
здобувачів та їхньою здатністю практично застосовувати складні граматичні моделі в умовах 
інтенсивної цифровізації освітнього простору та підвищення вимог до професійної комунікації. 
Центральне місце в роботі займає розробка та детальне описання чотириетапного алгоритму нав-
чання, що базується на принципах когнітивної лінгвістики. Перший етап передбачає декодування 
дискурсу, де увага здобувачів освіти концентрується на архітектоніці наукового тексту та іденти-
фікації функціонального навантаження пасивних і безособових конструкцій, які забезпечують 
об’єктивність викладу. Другий етап спрямований на граматико-семантичний аналіз і деконструк-
цію складних синтаксичних вузлів, зокрема поширених означень та номіналізованих структур, що 
традиційно становлять найбільшу трудність для вивчення. Третій етап (контрастивне зіставлення) 
виступає ключовим інструментом подолання міжмовної інтерференції через свідоме порівняння 
концептуальних матриць німецької та української мов. Завершальний етап реалізується через 
контекстуальну трансформацію, що передбачає створення вторинного тексту, адаптованого до 
вимог цільового професійного контексту. Особливу увагу в дослідженні приділено синергії кон-
текстуалізованого перекладу з сучасними технологіями навчання, такими як «перевернутий клас» 
та змішане навчання. У статті систематизовано когнітивні операції здобувачів та представлено 
матрицю очікуваних результатів на рецептивному, аналітичному, компаративному та продуктив-
ному рівнях. Перспективи подальших розвідок пов’язуються з розробкою галузевих методичних 
комплексів та інтеграцією інструментів штучного інтелекту для верифікації граматичних рішень 
у межах спеціалізованого німецькомовного дискурсу.

Ключові слова: граматична компетентність, контекстуалізований переклад, німецька мова 
як іноземна (DaF), науковий дискурс, медіація, деконструкція тексту, професійна комунікація.

Mykhailo MALCHENKO

CONTEXTUALIZED TRANSLATION  
AS A MEANS OF DEVELOPING  

GRAMMATICAL COMPETENCE IN GERMAN  
AS A FOREIGN LANGUAGE

The article provides a comprehensive theoretical and methodical substantiation of the potential 
of contextualized translation as a strategic tool for developing the grammatical competence of 
higher education students in non-linguistic specialties studying German as a foreign language 
(DaF). The relevance of the study is determined by the need to bridge the gap between students’ 
theoretical awareness and their ability to practically apply complex grammatical models in the context 
of intensive digitalization of the educational space and increasing requirements for professional 
communication. The central part of the research is dedicated to the development and detailed 
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description of a four-stage teaching algorithm based on the principles of cognitive linguistics. The 
first stage involves discourse decoding, where the attention of higher education students is focused 
on the architectonics of a scientific text and the identification of the functional load of passive and 
impersonal constructions that ensure the objectivity of the presentation. The second stage is aimed 
at grammatical-semantic analysis and deconstruction of complex syntactic units, expanded attributes 
and nominalized structures, which traditionally pose the greatest difficulty for learning. The third 
stage (contrastive comparison) serves as a key tool for overcoming interlinguistic interference through 
a conscious comparison of the conceptual matrices of the German and Ukrainian languages. The final 
stage is realized through contextual transformation, which involves the creation of a secondary text 
adapted to the requirements of the target professional context. Attention is paid to the synergy of 
contextualized translation with modern teaching technologies, such as the “flipped classroom” and 
blended learning. The article systematizes the students’ cognitive operations and presents a matrix 
of expected outcomes at the receptive, analytical, comparative, and productive levels. Prospects for 
further research are associated with the development of industry-specific methodical complexes and 
the integration of artificial intelligence tools for the verification of grammatical decisions within the 
specialized German-language discourse.

Key words: grammatical competence, contextualized translation, German as a foreign language 
(DaF), scientific discourse, mediation, text deconstruction, professional communication.

Постановка проблеми. У центрі ува-
ги сучасної освітньої парадигми зна-
ходиться питання якісної підготовки 
фахівців, здатних до повноцінної професій-
ної комунікації в іншомовному середовищі. 
Актуальність дослідження зумовлена необ-
хідністю всебічного вивчення методичних 
засобів, що забезпечують формування стій-
кої граматичної компетентності в умовах 
інтенсивної цифровізації та трансформації 
засобів передачі інформації. У цьому кон-
тексті граматична коректність розгляда-
ється як засадничий елемент семіотичної 
системи наукового мовлення, що детермі-
нує точність і логічність фахової взаємодії.

Особливої уваги потребує процес ви-
вчення німецької мови, лінгвостилістична 
специфіка якої висуває високі вимоги до 
аналітичних здібностей здобувачів. Зокре-
ма, німецькомовний науковий дискурс ха-
рактеризується складними синтаксичними 
структурами – домінуванням композитів, 
поширених означень та пасивних зворо-
тів. Традиційні педагогічні підходи, що 
базуються на репродуктивному засвоєнні 
ізольованих правил, не повною мірою від-
повідають завданням формування навичок 
адекватного сприйняття та продукування 
складних граматичних моделей у межах 
фахово-орієнтованих текстів.

Попри наявність ґрунтовних розвідок у 
галузі лінгводидактики, на сьогодні спосте-
рігається суттєвий розрив між теоретич-

ною поінформованістю здобувачів освіти 
та їхньою здатністю практично застосову-
вати граматичний інвентар у реальних ко-
мунікативних ситуаціях. Існуюча освітня 
ситуація демонструє дефіцит методичних 
моделей, які б інтегрували граматичний 
аналіз у структуру цілісної мовленнєвої 
діяльності. Невирішеним залишається 
питання створення ефективного інстру-
ментарію, що дозволив би подолати фра-
гментарність знань шляхом активізації 
когнітивного потенціалу контекстуалізо-
ваного перекладу.

Сучасний корпус наукових праць 
пропонує широкий спектр інноваційних 
рішень, включаючи використання мульти-
медійних платформ та алгоритмів штучно-
го інтелекту для автоматизації контролю 
знань. Проте аналіз існуючих методик свід-
чить про їх переважну спрямованість на 
формальну корекцію помилок або інтен-
сифікацію засвоєння лексичного мініму-
му. Основне обмеження наявних підходів 
полягає в нівелюванні ролі перекладу як 
аналітико-синтетичного засобу, що забез-
печує свідомий вибір граматичних форм 
залежно від контекстуальних маркерів та 
стилістичних завдань тексту. Виявлена ла-
куна обумовлює необхідність обґрунтуван-
ня моделі контекстуалізованого перекладу, 
яка б розглядала граматику як динамічну 
функціональну систему в межах наукового 
та професійного дискурсу.
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Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. Огляд попередніх наукових праць 
дозволяє простежити еволюцію підходів 
до викладання іноземних мов. Спостері-
гається тенденція все частішого переходу 
від традиційних методик до високотехно-
логічних рішень, що формують підґрунтя 
для розвитку граматичної компетентності. 
У праці О. В. Дзиковича [5] розглядають-
ся нові горизонти самонавчання німецької 
мови за допомогою штучного інтелекту, що 
безпосередньо корелює з ідеєю автономії 
здобувачів у роботі з різними структура-
ми мови. Продовжуючи тему цифровізації, 
Л. М. Близнюк та А. Д. Трушковська [2] 
порівнюють традиційний та цифрові під-
ходи до засвоєння лінгвістичного матеріалу, 
що є фундаментальним для розуміння ролі 
контексту при виборі лексико-граматичних 
еквівалентів.

Теоретичний базис сучасної лінгводи-
дактики у європейському науковому про-
сторі представлений у праці Ґ. Ґьодеке 
(G. Gödecke) [10], де представлено засади 
викладання іноземних мов у межах актуа-
льних парадигм філологічної освіти. Питан-
ня медіації (мовного посередництва), що у 
сучасній методиці є розширеною формою 
контекстуалізованого перекладу, дослід-
жують У. Аррас (U. Arras) та К. Шуманн 
(K. Schuhmann) [9], фокусуючись на інтер-
культурній взаємодії у середовищі вивчен-
ня німецької мови як іноземної (Deutsch 
als Fremdsprache – далі DaF). Практичну 
реалізацію формування міжмовної компе-
тенції через контрастивний метод обґрун-
товують Л. Веремюк та Г. Авчіннікова [4], 
що підтримує тезу про переклад як засіб 
глибинного аналізу граматичних систем 
двох мов. У свою чергу, Г. Г. Братиця та О. 
В. Ліпман [3] акцентують на ігрових техно-
логіях як інструменті розвитку граматичної 
компетентності, що сприяє активізації піз-
навальної діяльності здобувачів.

Інноваційні моделі навчання, зокрема 
технологія «перевернутий клас», деталь-
но розглядаються у роботі В. Шовкового 
та Т. Шовкової [8] на прикладі німецьких 
інфінітивних конструкцій, що дозволяє 
оптимізувати час на практичне відпрацю-
вання навичок. Доповнюючи цей аспект, 

В. Безлюдна та О. Свиридюк [1] аналізу-
ють досвід змішаного навчання, виокрем-
люючи стратегії, які є релевантними для 
сучасної вищої школи. Історичну динаміку 
та вектори розвитку методики навчання ні-
мецької мови систематизує Л. Я. Зєня [6], 
що дозволяє спертися на ретроспективний 
аналіз наукових досліджень. На завершен-
ня, О. С. Резунова та В. В. Резунова [7] 
звертають увагу на специфіку формування 
граматичної компетентності у немовних за-
кладах вищої освіти, де контекст професій-
ної діяльності стає визначальним чинником 
успішної комунікації.

Узагальнюючи теоретико-методологіч-
ний базис, можна констатувати відсутність 
цілісної методики, що здатна була б інте-
грувала когнітивний потенціал перекладу 
безпосередньо у процес засвоєння склад-
них граматичних структур німецької мови. 
Сучасні дослідження переважно сфокусо-
вані на загальних цифрових інструментах 
або ігрових формах роботи, залишаючи 
поза увагою механізми функціонування 
граматики в цілісних фахових дискурсах. 
Виявлена лакуна потребує розробки мо-
делі контекстуалізованого перекладу, що 
поєднає аналітичну точність із ситуатив-
ною адекватністю використання мовних 
одиниць.

Мета статті – теоретичне обґрунту-
вання методичного потенціалу контек-
стуалізованого перекладу як інструменту 
формування граматичної компетентності 
та розробити модель його впровадження.

Виклад основного матеріалу. У межах 
проведеного дослідження варто зазначити, 
що формування граматичної компетентно-
сті не може обмежуватися лише формаль-
ним засвоєнням морфологічних парадигм. 
Вона має ґрунтуватися, насамперед, на 
принципах дискурсивної зумовленості. 
Сутнісна характеристика контекстуалізо-
ваного перекладу розкривається через його 
трактування як складного аналітико-син-
тетичного процесу, де граматична форма 
визначається прагматичними векторами 
фахового тексту. На відміну від традицій-
ної еквівалентності, обраний підхід перед-
бачає когнітивну орієнтацію здобувачів 
освіти на архітектоніку наукового повідом-



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 1 (100), 2026 125

лення, де кожен граматичний вибір висту-
пає інструментом трансляції специфічних 
смислів (рис. 1).

Представлена концептуальна модель 
відображає процес контекстуалізованого 
перекладу висвітлюючи його складну ба-
гатофакторну систему, в якій прийняття 
граматичного рішення відбувається у точці 
перетину трьох засадничих векторів аналі-
зу. Перший вектор (комунікативна інтенція 
автора) окреслює загальну стратегію викла-
ду, спрямовуючи здобувачів на вибір кон-
струкцій, що забезпечують об’єктивність та 
деперсоналізацію наукового повідомлення. 
Другий вектор охоплює жанрову прина-
лежність тексту, яка накладає специфічні 
обмеження на вибір мовних засобів залеж-
но від формату анотації, тези чи повно-
текстової статті. Третій вектор відображає 
власне синтаксичну специфіку німецької 
мови (DaF), що включає оперування но-
міналізованими структурами, пасивними 
зворотами та складними атрибутивними 
групами. Взаємодія цих параметрів у вузлі 
перекладацької медіації дозволяє здобувачу 
трансформувати вихідний текст у адекватне 
професійне повідомлення, долаючи меха-
нічний буквалізм і забезпечуючи форму-
вання стійкої граматичної компетентності.

Логіка цього дослідження наштовхує 
на думку, що впровадження цієї моделі в 
освітню практику неминуче детермінує 
виникнення низки системних викликів. 
Насамперед, слід констатувати наявність 
методичного дисонансу між інновацій-
ною сутністю контекстуального підходу 
та інертністю традиційних форм контролю 
знань. Проблема впровадження моделі по-
лягає у необхідності докорінного перегляду 
ролі викладача: від транслятора норматив-
них правил до модератора когнітивної ді-
яльності здобувача.

Особливої уваги в цьому контексті за-
слуговує питання психолого-лінгвістичної 
стійкості здобувача освіти. Спостереження 
за освітнім процесом дозволяють говори-
ти про деструктивний вплив міжмовної 
інтерференції, який часто нівелює зусил-
ля з формування автентичної граматичної 
навички. Здобувачі схильні до так званого 
«синтаксичного буквалізму», що є наслід-
ком фрагментарного сприйняття мовної 
системи. Водночас, стрімка експансія ней-
ромережевих інструментів створює оман-
ливе відчуття «технологічного розв’язання» 
перекладацьких проблем, що деактивує ме-
ханізми критичного аналізу граматичних 
структур.

ПРОСТІР ПЕРИФЕРІЙНОГО ТА ГЛИБИННОГО АНАЛІЗУ НІМЕЦЬКОМОВНОГО ТЕКСТУ 

КОМУНІКАТИВНА 
ІНТЕНЦІЯ АВТОРА 

– деперсоналізація;
– аргументативність;
– об’єктивність викладу

ЖАНРОВА 
ПРИНАЛЕЖНІСТЬ 

– тези / статті;
– інструкції;
– анотації

СИНТАКСИЧНА 
СПЕЦИФІКА DAF 

– номіналізація;
– пасивні конструкції;
– інфінітивні групи

ВУЗОЛ ПЕРЕКЛАДАЦЬКОЇ 
МЕДІАЦІЇ  

(Трансформація та вибір конструкції) 

АДЕКВАТНЕ ПРОФЕСІЙНЕ 
ПОВІДОМЛЕННЯ 

(Сформована компетентність) 

Рис. 1. Концептуальна модель контекстуалізованого перекладу як аналітичної системи
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Подолання окреслених проблем можли-
ве лише за умови переходу до «педагогіки 
процесу». Вона передбачає фокусування 
уваги не стільки на механічній правиль-
ності результату, а, насамперед, на рефлек-
сивному обґрунтуванні вибору кожної 
граматичної одиниці. Таким чином, контек-
стуалізований переклад виступає тим когні-
тивним містком, що дозволяє інтегрувати 
абстрактні знання про мову в живу тканину 
професійного дискурсу, забезпечуючи фор-
мування фахівця нового покоління.

Процес імплементації запропонованого 
алгоритму в освітню практику вимагає по-
слідовного переходу від пасивного сприй-
няття мовного матеріалу до його глибокої 
когнітивної обробки. Ключовим детермі-
нантом успіху в цьому контексті є зміна 
ролі здобувача освіти, який має перетвори-
тися з реципієнта інформації на активного 
аналітика лінгвістичних структур. Початко-
вий етап декодування дискурсу передбачає 
концентрацію уваги здобувачів освіти на 
архітектоніці німецькомовного науково-
го тексту як цілісної семіотичної системи. 
Спираючись на досвід Л. Я. Зєні [6], варто 
відмітити важливість історично сформова-
них норм наукового викладу, де граматика 
виступає не як формальний набір правил, 
а як засіб конструювання наукової об’єк-
тивності. Саме на цій стадії закладається 
фундамент професійної інтуїції, оскільки 
здобувач починає відчувати стилістичну 
дистанцію між загальновживаною мовою 
та академічним дискурсом. Здобувачі ана-
лізують функціональне навантаження па-
сивних конструкцій (Passiv), безособових 
зворотів та модальних конструкцій, що 
детермінують відстороненість наукового 
повідомлення.

Наприклад, під час аналізу фрагмента 
наукової статті про відновлювану енерге-
тику здобувачі освіти можуть зустріти ре-
чення: “Die Effizienz der Solarzellen wird durch 
eine neue Beschichtung signifikant gesteigert”. 
Вони мають ідентифікувати конструкцію 
Passiv Präsens, усвідомлюючи, що фокус 
висловлювання зміщено з виконавця дії 
на сам процес та його результат. Авторське 
бачення цієї ситуації полягає в тому, що ро-
зуміння такої «безсуб’єктності» дозволяє 

здобувачу осягнути саму природу науко-
вого пізнання, де результат експерименту 
превалює над особистістю дослідника.

Наступна фаза граматико-семантично-
го аналізу спрямована на деконструкцію 
складних синтаксичних вузлів. Тут осо-
бливого значення набуває робота з номі-
налізацією та поширеними означеннями 
(erweitertes Attribut), які, за спостережен-
нями О. С. Резунової та В. В. Резунової [7], 
становлять найбільшу трудність для здо-
бувачів освіти немовних спеціальностей. 
Складність цих структур зумовлена спе-
цифічним «стисненням» інформації, при-
таманним німецькій мові, що вимагає від 
здобувача особливої когнітивної гнучкості. 
Використання цифрових інструментів, що 
корелює з підходом О. В. Дзиковича [5], 
дозволяє візуалізувати зв’язки між компо-
нентами речення, перетворюючи «інертну» 
граматичну форму на динамічний засіб пе-
редачі інформації.

Наприклад, розглядаючи структу-
ру з поширеним означенням: «Die [von 
den Wissenschaftlern jahrelang untersuchte] 
Methode erwies sich als effektiv», здобувачі 
освіти проводять операцію «синтаксично-
го розтину». Вони відокремлюють артикль 
Die від іменника Methode, ідентифікуючи 
все, що знаходиться всередині цієї «рамки», 
як складну характеристику об’єкта. Дос-
від підтверджує, що такий «дистанційний» 
аналіз відіграє роль кращого тренажера 
для розвитку логічного мислення, адже він 
привчає здобувача тримати в полі зору ці-
лісну структуру речення, а не лише його 
фрагмент.

Резюмуючи викладене, слід зазначи-
ти, що логічним завершенням цього етапу 
є розуміння граматичної трансформації 
як акту перекодування смислів. Тут го-
тується підґрунтя для переходу до стадії 
контрастивного зіставлення, де здобувачі 
освіти опановують компетенцію свідомого 
вибудовування містків між різними мов-
ними картинами світу, зберігаючи при цьо-
му стилістичну автентичність наукового 
викладу.

Центральним елементом формування 
професійної граматичної компетентності 
постає контрастивне зіставлення мовних 
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систем, що виконує роль каталізатора сві-
домого засвоєння матеріалу. У процесі пере-
кладу здобувачі освіти вимушені не просто 
підбирати функціональні еквіваленти, а 
здійснювати комплексне порівняння кон-
цептуальних матриць німецької та україн-
ської мов. Згідно з концепцією Л. Веремюк 
та Г. Авчіннікової [4], такий підхід дозво-
ляє нівелювати деструктивний вплив рід-
ної мови, який найяскравіше виявляється 
у сферах, де лінгвосистеми не збігаються. 
Мова йде передусім про німецькі часові 
форми, артиклі та специфічне керування 
дієслів, що не мають прямих структурних 
відповідників в українській граматичній 
традиції.

У зоні міжмовної диференціації на-
роджується справжнє розуміння мови як 
інструменту професійного мислення.  А 
відтак, контрастивний аналіз не повинен 
обмежуватися формальним зіставленням 
морфологічних таблиць. Навпаки, він має 
трансформуватися в акт «граматичної 
рефлексії», під час якого здобувач освіти 
свідомо ідентифікує лакуни у рідній мові 
та самостійно віднайде компенсаторні ме-
ханізми в іноземній. Бачення цієї проблеми 
полягає в тому, що подолання інтерференції 
є не просто корекцією помилок, а докорін-
ною перебудовою алгоритмів побудови фа-
хового висловлювання.

Для ілюстрації розглянемо вживання 
часової форми Futur I у німецькому нау-
ковому дискурсі, де вона часто слугує для 
вираження припущення, а не майбутньо-
го часу. У реченні “Diese Ergebnisse werden 
wohl на einer fehlerhaften Messung beruhen” 
типовою помилкою здобувачів освіти під 
впливом української мови є дослівний пе-
реклад: «Ці результати будуть ґрунтува-
тися...». Шляхом контрастивного аналізу 
ми спонукаємо здобувачів виявити модаль-
ну функцію конструкції та трансформувати 
її в український еквівалент із використан-
ням прислівників імовірності: «Ці резуль-
тати, ймовірно, ґрунтуються на похибці 
вимірювання».

Варто зауважити, що подібні трансфор-
мації є вищим проявом мовної медіації, за 
якої переклад перестає бути механічним 
копіюванням. Так процес навчання пере-

творюється на інтелектуальне адаптування 
змісту, що потребує високої концентра-
ції когнітивних ресурсів. Акцентування 
уваги на таких «пастках інтерференції» 
дозволяє здобувачам освіти сформувати 
критичне ставлення до власних мовленнє-
вих операцій. Описане сприяє гартуванню 
лінгвістичної пильності, яка є невід’ємною 
частиною професіоналізму майбутнього фа-
хівця в умовах сучасного глобалізованого 
наукового простору.

Логічним наслідком такого підходу є 
те, що контрастивне зіставлення виконує 
роль інтелектуального фільтра, який відсі-
кає граматичні структури, нав’язані рідною 
мовою, та звільняє простір для автентично-
го самовираження німецькою мовою. Так 
створюється надійний фундамент для пе-
реходу до фінальної стадії контекстуальної 
трансформації, де граматична вправність 
остаточно інтегрується зі стилістичною 
доцільністю.

Завершальний етап алгоритму зосере-
джений на контекстуальній трансформації, 
яка практично реалізується через створення 
вторинного тексту. На цій стадії переклад 
постає як повноцінна мовна медіація (згід-
но з концепцією У. Аррас та К. Шуманн 
[9]), де здобувачі освіти адаптують складні 
граматичні структури оригіналу до суворих 
вимог цільового професійного контексту. 
Це забезпечує якісний перехід від розрізне-
них фрагментарних знань до цілісної кому-
нікативної здатності, що дозволяє фахівцю 
вільно оперувати граматичним інструмен-
тарієм у реальних ситуаціях міжкультурної 
взаємодії.

Саме етап трансформації є лакмусовим 
папером сформованості граматичної ком-
петентності. Здатність здобувача освіти не 
просто відтворити зміст, а «перезібрати» 
речення з урахуванням стилістичних норм 
DaF, свідчить про глибоку інтеріоризацію 
мовних правил. Як результат, здобувач 
перестає бути заручником лінійних гра-
матичних конструкцій і починає усвідом-
лено керувати архітектонікою власного 
висловлювання.

При роботі з інструкцією до лаборатор-
ного обладнання здобувачі освіти отри-
мують завдання трансформувати складну 
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дієслівну групу в номінальну структу-
ру, притаманну німецькому технічному 
паспорту. Вихідна конструкція “Wenn man 
die Temperatur vorsichtig erhöht, stabilisiert 
sich der Prozess” у процесі трансформації 
перетворюється на стислу наукову норму: 
“Durch vorsichtige Temperaturerhöhung erfolgt 
die Prozessstabilisierung”. Така вправа вима-
гає не лише знання морфології, а й розумін-
ня законів жанрової компресії тексту. Для 
системної оцінки ефективності запропоно-
ваного підходу нами було класифікувано 
ключові когнітивні операції, що викону-
ються здобувачами освіти під час роботи 
(див. табл. 2).

Отримані в ході теоретичного моделю-
вання результати підтверджують, що інте-
грація перекладу як аналітичного засобу 
суттєво інтенсифікує процес навчання. На 
відміну від традиційних методик, де грама-
тика вивчається статично та ізольовано від 
живого мовлення, наш підхід забезпечує ди-
намічне засвоєння мовних норм. Синергія 
контекстуалізованого перекладу з техноло-
гією «перевернутого класу» (В. Шовковий, 
Т. Шовкова [8]) та моделями змішаного 
навчання (В. Безлюдна, О. Свиридюк [1]) 
створює унікальне середовище для розвит-
ку автономії здобувачів освіти. 

Можна спостерігати, як високий рівень 
залученості здобувачів досягається завдяки 
зміщенню акценту з механічного виконання 
вправ на вирішення реальних комунікатив-
них завдань. Подібний формат навчання 
відповідає викликам сучасної вищої школи, 
оскільки готує фахівця до критичного опра-
цювання інформації в умовах глобалізації. 

Запропонований алгоритм є універсальною 
матрицею, яка може бути адаптована для 
різних професійних напрямів, де німець-
ка мова виступає інструментом фахової 
комунікації.

Висновки. Упровадження моделі кон-
текстуалізованого перекладу в освітній 
процес вищої школи є нагальною потребою 
сьогодення, оскільки традиційні методики 
ізольованого вивчення граматики є дидак-
тично застарілими та малоефективними 
для фахової підготовки. З урахуванням 
глобальних тенденцій до інтеграції нау-
кового простору, збереження формальних 
підходів призведе до неспроможності здо-
бувачів освіти вільно оперувати складними 
синтаксичними структурами в реальному 
професійному дискурсі. Отже, запропоно-
ваний алгоритм, окрім суто лінгвістичного 
результату, має чітку прагматичну спря-
мованість, адже забезпечує перехід від ме-
ханічного відтворення правил до свідомої 
медіації смислів.

Синергія аналітичного перекладу та 
технологій змішаного навчання дозволяє 
здобувачам освіти сформувати стійку гра-
матичну компетентність через деконструк-
цію та рекомпозицію текстів. Саме такий 
підхід нівелює деструктивний вплив між-
мовної інтерференції та сприяє розвитку 
професійної автономії. Перспективи по-
дальших досліджень можуть стосуватися 
розробки галузевих методичних комплексів 
та впровадженні інструментів штучного ін-
телекту для критичної верифікації грама-
тичних рішень у межах спеціалізованого 
DaF-дискурсу.

Таблиця 2 
Матриця когнітивно-граматичних операцій у процесі перекладу

Операційний 
рівень Вид діяльності за алгоритмом Очікуваний результат  

(Competence Outcome)

Рецептивний Ідентифікація граматичних 
домінант у тексті

Здатність розпізнавати стилістичні 
маркери DaF

Аналітичний Розчленування складних синтак-
сичних структур

Розуміння ієрархії компонентів 
речення

Компаративний Пошук функціонально-семантич-
них еквівалентів Подолання міжмовної інтерференції

Продуктивний Реконструкція тексту із заданими 
параметрами

Свідоме вживання граматичних 
одиниць
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МЕТОДОЛОГІЯ ПРОЄКТУВАННЯ 
ІННОВАЦІЙНОГО ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА 

НА ЗАСАДАХ ПЕДАГОГІЧНОГО ДИЗАЙНУ

У цій статті представлене якісне дослідження методології проєктування інноваційного освіт-
нього середовища на засадах педагогічного дизайну. На основі аналізу педагогічного дизайну як 
системного процесу розроблення, реалізації та моніторингу освітніх програм, що ґрунтується на 
наукових теоріях викладання, констатується, що методологічний фундамент даної інноваційної 
технології базується на синергії системного, компетентнісного, діяльнісного, конструктивіст-
ського, особистісно зорієнтованого, технологічного підходів.

Педагогічний дизайн у контексті дослідження розглядається як системний інструмент 
вирішення освітніх проблем і науково обґрунтований процес створення умов для ефективного 
навчання та створення інноваційного освітнього середовища.

Акцентується увага на тому, що методологічний базис педагогічного дизайну становить 
сукупність принципів, що детермінують архітектуру та логіку побудови сучасного освітнього 
простору – цілепокладання, людиноцентризму (антропоцентризму), системної інтеграції, адап-
тивної трансформації, високої технологічності, рефлексивного моніторингу.

Синергія зазначених принципів є фундаментом для проєктування високоефективного, 
інноваційно зорієтованого освітнього середовища.

Ключові слова: педагогічний дизайн, інноваційне освітнє середовище, сучасний освітній 
простір, інтенсифікація освітнього процесу.

Viktor SHVYDUN

METHODOLOGY FOR DESIGNING AN 
INNOVATIVE EDUCATIONAL ENVIRONMENT 

BASED ON INSTRUCTIONAL DESIGN

This article presents a qualitative study of the methodology for designing an innovative 
educational environment based on instructional design. Based on an analysis of instructional design 
as a systematic process of developing, implementing, and monitoring educational programs grounded 
in scientific theories of teaching, it is established that the methodological foundation of this innovative 
technology is based on the synergy of systemic, competency-based, activity-based, constructivist, 
person-centered, and technological approaches.

In the context of this study, instructional design is viewed as a systematic tool for solving 
educational problems and a scientifically grounded process for creating conditions for effective 
learning and establishing an innovative educational environment.

Emphasis is placed on the fact that the methodological basis of pedagogical design consists of a set 
of principles that determine the architecture and logic of constructing a modern educational space—
goal-setting, human-centeredness (anthropocentrism), systemic integration, adaptive transformation, 
high technological sophistication, and reflective monitoring.
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The synergy of these principles forms the foundation for designing a highly effective, innovation-
oriented educational environment.

Key words: instructional design, innovative educational environment, modern educational space, 
intensification of the educational process.

Вступ. Сучасна трансформація систе-
ми освіти базується на принципах прогнос-
тичності та здатності здобувачів освіти до 
проєктування майбутнього. Згідно з кон-
цепцією «інноваційного навчання», клю-
човим є формування творчої активності та 
відповідальності фахівця. 

Модернізація традиційного (підтри-
мувального) навчання передбачає віднов-
лення балансу в системі соціокультурних 
зв’язків та розвиток проєктної культури як 
основи конкурентоспроможності. Наразі 
науковий пошук зміщується в бік дизайнер-
ських підходів та варіативної методології 
оновлення освітнього середовища.

Попри наявність усталених педаго-
гічних технологій, умови зростаючої не-
визначеності вимагають впровадження 
міждисциплінарних стратегій, що ґрун-
туються на системному мисленні та «гі-
бридному інтелекті». Оскільки існуюча 
система освіти потребує оптимізації умов 
для реалізації особистісно-діяльнісного та 
інноваційно-проєктного підходів, постає 
необхідність у комплексному інструмен-
тарії. Перспективною стратегією у даному 
контексті вбачаємо педагогічний дизайн, 
який інтегрує досвід класичного проєкту-
вання та здобутки інноваційних технологій.

Аналіз попередніх досліджень. Фунда-
ментальні засади наукового моделювання 
в педагогіці закладені у працях таких іно-
земних дослідників, як Р. Ганьє, Дж. Брігс, 
Дж.  Ардле, У.  Дік, Дж.  Кері, Л.  Кері, 
Д. Мерріл, Р. Райзер та інших. Використан-
ня інструментарію педагогічного дизайну 
дозволяє оптимізувати освітній процес, 
забезпечуючи його високу ефективність 
та технологічність. Дані питання перебу-
вають у центрі уваги таких вітчизняних 
учених, як В. Глазової, С. Денисенко, С. На-
ход, Г. Тараненко, Т. Смагіної, В. Сліпенко 
О. Яременко-Гасюк та інших. 

Мета. Головною метою даної роботи є 
теоретичне обґрунтування, аналіз та ви-
значення особливостей створення сучас-

ного освітнього простору, який базується 
на принципах педагогічного дизайну для 
підвищення ефективності навчання.

Виклад основного матеріалу. Актуаль-
ність наукового обґрунтування проєктуван-
ня освітнього процесу зумовлена сучасними 
трансформаціями освітньої сфери, зокрема 
інтенсивною цифровізацією, глобалізацією 
та впровадженням компетентнісної пара-
дигми. Провідною методологією в даному 
контексті постає педагогічний дизайн, що 
розглядається як інтегративна система ор-
ганізації навчання.

За своєю суттю педагогічний дизайн є 
систематизованим процесом розроблення, 
реалізації та моніторингу освітніх про-
грам, що ґрунтується на наукових теоріях 
викладання. У науковому дискурсі понят-
тя трактується як системне застосування 
принципів ефективного навчання під час 
створення та оцінювання дидактичних ма-
теріалів [2; 4; 10].

Методологічний фундамент педагогіч-
ного дизайну базується на синергії таких 
підходів:

– системного – цілісність освітнього 
середовища;

– компетентнісного – пріоритетність 
кінцевих результатів;

– діяльнісного – стимулювання пізна-
вальної активності;

– конструктивістського – самостійна 
побудова знань суб’єктом навчання;

– особистісно зорієнтованого – індиві-
дуалізація траєкторії навчання;

– технологічного – використання циф-
рового інструментарію [1; 7].

Становлення концепції педагогічного 
дизайну пов’язують із дослідженнями Ро-
берта Ганьє на початку 1960-х років, про-
веденими в межах розробки навчальних 
матеріалів для військової сфери. Р. Ганьє 
не лише заклав фундамент для сучас-
них моделей проєктування навчання, а й 
сформулював дев’ять ключових принци-
пів, що охоплюють увесь цикл засвоєння 
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знань – від активізації уваги до мотивації 
до практичного застосування навичок та їх 
закріплення в довготривалій пам’яті [11].

Подальший розвиток галузі (кінець 
1990-х – початок 2000-х рр.) представле-
ний у працях таких науковців, як Л. Бріггс, 
Е. Акерман, Дж. Мак-Тай та інших. У їх до-
слідженнях педагогічний дизайн розгляда-
ється як системний інструмент вирішення 
освітніх проблем та науково обґрунтований 
процес створення умов для ефективного 
навчання та створення інноваційного ос-
вітнього середовища [12; 13; 14].

Інноваційне освітнє середовище трак-
тується нами як багатоаспектна динамічна 
система, що базується на синергії педаго-
гічних, технологічних та соціальних склад-
ників. Його функціональне призначення 
полягає у забезпеченні умов для всебічного 
розвитку особистості, оволодіння ключови-
ми компетентностями та реалізації персо-
налізованих освітніх стратегій. У науковій 
літературі цей феномен розглядається як 
комплекс умов, ресурсів і патернів вза-
ємодії, що спрямовані на інтенсифікацію 
освітнього процесу через упровадження 
новітніх педагогічних методик і цифрових 
інструментів [5].

До ключових детермінант такого середо-
вища відносимо:

– високий рівень адаптивності та 
гнучкості;

– інформаційну відкритість та інтер- 
активність;

– технологічну насиченість;
– персоніфікацію освітнього процесу;
– акцент на досягненні верифікованих 

результатів навчання.
Концептуальна структура інноваційного 

середовища охоплює наступні взаємозалеж-
ні компоненти:

– цільовий – встановлює стратегічні та 
тактичні результати навчання;

– змістовий – формує наповнення освіт-
ніх програм та дидактичного матеріалу;

– процесуальний – визначає сукупність 
методів, організаційних форм та технологій 
навчання;

– технологічний – охоплює про-
грамно-технічні засоби та цифрову 
інфраструктуру;

– оцінювальний – передбачає моніто-
ринг результатів та систему верифікації 
навчальних досягнень [3].

Зазначимо, що системну інтеграцію та 
гармонізацію зазначених елементів стано-
вить фундаментальне завдання сучасного 
педагогічного дизайну.

Методологічний базис педагогічного ди-
зайну становить сукупність принципів, що 
детермінують архітектуру та логіку побудо-
ви сучасного освітнього простору:

– цілепокладання – полягає у дескрип-
ції очікуваних результатів навчання. що 
корелюють із параметрами визначеної ком-
петентнісної моделі;

– людиноцентризму (антропоцентриз-
му) – спрямовує освітній процес на задо-
волення когнітивних запитів, врахування 
преференцій та психофізичних характерис-
тик суб’єктів навчання;

– системної інтеграції – функціонує 
як механізм забезпечення конгруентності 
змістового наповнення, дидактичного ін-
струментарію та інноваційних технологій;

– адаптивної трансформації – дозволяє 
здійснювати гнучку модифікацію освітньої 
траєкторії відповідно до вхідного рівня де-
фініцій та темпів засвоєння матеріалу здо-
бувачами освіти;

– високої технологічності – актуалізує 
імплементацію цифрового інструментарію 
та інформаційно-комунікаційних ресурсів 
у структуру освітньої взаємодії;

– рефлексивного моніторингу – перед-
бачає впровадження інструментів зворот-
ного зв’язку для об’єктивної верифікації та 
корекції результатів освітнього процесу.

Синергія зазначених принципів є 
фундаментом для проєктування високое-
фективного, інноваційно зорієтованого ос-
вітнього середовища [12; 14].

При проєктуванні інноваційного ос-
вітнього середовища вважаємо доцільним 
використовувати наступні моделі педаго-
гічного дизайну, що отримали позитивну 
оцінку педагогів-практиків:

– ADDIE– визначаєтьсяяк фундамен-
тальна методологічна основа педагогічного 
дизайну. Вона охоплює п’ять взаємопов’яза-
них етапів – аналіз (analysis), проєктування 
(design), розробку (development), впрова-
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дження (implementation), оцінювання (eval-
uation). Завдяки своїй універсальності, дана 
модель слугує базовим структурним еле-
ментом для створення більшості сучасних 
освітніх програм та дистанційних курсів;

– ASSURE – акцентується увага на ін-
теграції інформаційно-комунікаційних тех-
нологій у освітній процес;

– SAM – базується на принципах інте-
рактивності та циклічного вдосконалення;

– модель Діка та Кері – представляє 
системно-орієнтований підхід до організа-
ції навчання;

– зворотне проєктування – передбачає 
розробку контенту, виходячи з детерміно-
ваних кінцевих результатів [13; 14].

Варіативність вибору моделей дозволяє 
оптимізувати процес педагогічного проєк-
тування відповідно до специфічних умов та 
завдань освітнього середовища.

На нашу думку, проєктування сучасного 
освітнього середовища на засадах педагогіч-
ного дизайну має відбуватися як цілісний, 
логічно завершений процес, що реалізуєть-
ся через систему взаємопов’язаних етапів:

– діагностико-аналітичний – на почат-
ковому етапі доцільно здійснити комп-
лексне вивчення освітніх запитів суб’єктів 
навчання, провести ретельний аудит харак-
теристик цільової аудиторії та верифікацію 
наявної ресурсної бази (матеріально-тех-
нічної, цифрової, кадрової);

– концептуально-прогностичний – від-
бувається детермінація дескрипторів ре-
зультатів навчання, обґрунтовується вибір 
педагогічних методів і технологій, кон-
струюється логіко-семантична структура 
освітнього курсу;

– технологічно-розробницький – без-
посереднє створення дидактичного інстру-
ментарію: синтез авторського навчального 
контенту, розробка мультимедійного супро-
воду та формування комплексного мето-
дичного кейсу;

– практична імплементація – функці-
ональне забезпечення освітньої взаємодії, 
фасилітаціякомунікативних процесів між 
учасниками, координація операційного ци-
клу навчання;

– оціночно-рефлексивний та корекцій-
ний – моніторинг освітніх досягнень, кри-

тичний аналіз ефективності обраної моделі 
та стратегічне вдосконалення параметрів 
середовища на основі отриманих емпірич-
них даних. 

Дотримання зазначеної етапності дозво-
ляє максимілізувати продуктивність освіт-
нього процесу, забезпечити прогнозованість 
та високу якість досягнення освітніх стан-
дартів [6; 9].

Акцентуємо увагу на тому, що реалізація 
потенціалу педагогічного проєктування в 
сучасних закладах освіти детермінується 
сукупністю взаємозалежних умов:

– високий рівень цифрової компетент-
ності наукових, науково-педагогічних, 
педагогічних працівників, що передбачає 
здатність до інтеграції інноваційного ін-
струментарію у професійну діяльність;

– наявність розгалуженої та стійкої 
технічної інфраструктури, яка виступає 
матеріально-технічним базисом для впро-
вадження складних освітніх рішень;

– системна науково-методична підтрим-
ка, спрямована на фасилітацію розроблення 
та адаптації навчальних матеріалів до вимог 
цифрового середовища;

– інституційна стратегія інноваційного 
розвитку, що формує нормативно-правове 
та організаційне підґрунтя для модернізації 
освітньої парадигми;

– психологічна та професійна готовність 
суб’єктів освітнього процесу до трансфор-
маційних змін, що виявляється у здатності 
до адаптації та безперервного саморозвитку.

Сучасний науковий дискурс відзначає, 
що в контексті цифровізації освіти педаго-
гічний дизайн постає стратегічним інстру-
ментом оптимізації навчання, виступає 
фундаментальним чинником забезпечення 
якості освітніх послуг, особливо при реалі-
зації моделей змішаного та дистанційного 
навчання, оскільки дозволяє конструюва-
ти адаптивне, особистісно зорієнтоване та 
технологічно насичене освітнє середовище 
[1; 2; 4].

Висновки. Таким чином, проаналізу-
вавши методологію проєктування іннова-
ційного освітнього середовища на засадах 
педагогічного дизайну, ми дійшли певних 
висновків. Методологічне підґрунтя про-
єктування інноваційного освітнього се-
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редовища, що базується на принципах 
педагогічного дизайну, становить системну 
науково-прикладну основу для модерніза-
ції освітньої галузі. Реалізація зазначеного 
підходу сприяє інтенсифікації освітнього 
процесу, забезпечуючи зростання його яко-
сті, результативне формування фахових 
компетентностей, персоналізацію траєкто-
рії навчання та комплексне впровадження 
цифрових інструментів. 

У даному контексті педагогічний дизайн 
постає визначальним інструментом тран-
сформації освітньої системи відповідно до 
викликів і запитів сучасного суспільства.

Подальший науковий пошук буде спря-
мований на компаративний аналіз наяв-
них моделей педагогічного дизайну задля 
виокремлення базисних складників, необ-
хідних для розроблення сучасних засобів 
навчання.
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ГУМАНІСТИЧНІ ОРІЄНТИРИ  
НОРМАТИВНОГО РЕГУЛЮВАННЯ 
ДОКУМЕНТНО-ІНФОРМАЦІЙНИХ 

КОМУНІКАЦІЙ В УНІВЕРСИТЕТІ

У статті досліджено гуманістичні орієнтири документно-інформаційних комунікацій у 
нормативному контексті інформаційної політики університету. Обґрунтовано, що документ-
но-інформаційні комунікації виходять за межі цифрового інструменту консолідації даних. 
Набуваючи соціокультурного значення, вони безпосередньо впливають на реалізацію прав 
учасників освітнього процесу. Окреслено їх ціннісні орієнтири в освітньому процесі, серед яких: 
академічна свобода, прозорість інформаційних потоків, захист персональних даних та цифрова 
безпека. На основі аналізу нормативно-правового регулювання у сфері освіти та інформаційної 
політики встановлено, що чинне законодавство регламентує процедурні аспекти документно-ін-
формаційних комунікацій, залишаючи поза увагою їх особистісний, психоемоційний та етичний 
компоненти. Доведено доцільність інтеграції гуманістичних цінностей у внутрішні нормативні 
акти університету як передумову гуманізації документно-інформаційних комунікацій.

Ключові слова: гуманістичні орієнтири, нормативна база, документно-інформаційні кому-
нікації, заклад вищої освіти.
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Ihor VITYK

HUMANISTIC ORIENTATIONS  
OF THE REGULATORY REGULATION  

OF DOCUMENTARY AND INFORMATIONAL 
COMMUNICATIONS IN THE UNIVERSITY

The article examines the humanistic orientations of document and information communications 
in the normative context of the university’s information policy. It is substantiated that document 
and information communications go beyond the digital tool of data consolidation. Acquiring socio-
cultural significance, they directly affect the realization of the rights of participants in the educational 
process. Their value orientations in the educational process are outlined, including: academic freedom, 
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transparency of information flows, protection of personal data and digital security. Based on the 
analysis of legal regulation in the field of education and information policy, it was established that the 
current legislation regulates the procedural aspects of document and information communications, 
leaving out their personal, psycho-emotional and ethical components. The expediency of integrating 
humanistic values into the internal normative acts of the university as a prerequisite for the 
humanization of document and information communications has been proven.

Key words: humanistic orientations, regulatory framework, document and information 
communications, institution of higher education.

Вступ. Актуальність обраної теми дослі-
дження зумовлюється глибокою трансфор-
мацією системи вищої освіти України, яка 
відбувається на перетині соціальних криз, 
стрімкої діджиталізації та європейської ін-
теграції. Тривалий час документно-інфор-
маційні комунікації закладу вищої освіти 
передбачали сувору звітність та адміністра-
тивний контроль. 

В умовах динамічного розвитку су-
спільства виникає потреба переходу до 
гуманістичної парадигми освіти, яка ок-
реслює демократичні принципи взаємодії 
та посилює людиноцентричність системи 
управління. З одного боку, цифровізація 
підвищує ефективність управлінських 
процесів, а з іншого – може призвести до 
ослаблення суб’єктності учасника освітньо-
го процесу.

У цьому контексті наукове переосмис-
лення нормативно-правового регулювання 
документно-інформаційних комунікацій 
крізь призму гуманістичних орієнтирів 
постає як необхідна умова розвитку тако-
го інформаційного поля університету де 
пріоритетом є цифрова безпека, валідність 
показників та етична взаємодія із потоками 
даних.

Метою дослідження є розкриття сут-
ності гуманістичних орієнтирів у системі 
документно-інформаційних комунікацій; 
аналіз чинної нормативно-правової бази, 
яка регулює обіг інформаційних потоків 
крізь призму гуманізму та виокремлення 
таких шляхів подальшого вдосконалення, 
які б сприяли посиленню людиноцентриз-
му в управлінських практиках.

Аналіз останніх джерел засвідчує, що 
документно-інформаційні комунікації є со-
ціокультурним феноменом і трактуються 
вітчизняними науковцями як: «складний 
діалектичний взаємозв’язок між відомостя-

ми, що потребують декодування та перетво-
рюються на знання котрі являють собою 
сукупність навичок» (Ю. Палеха, Н. Му-
рейко) [17, c. 82]; процес передачі документ-
ної інформації в суспільстві (О. Касіяненко, 
А. Бабій та Н. Якобчук) [10]; зручний обмін 
інформацією між людьми та організацією 
(Л. Чередник) [19]; специфічний вид кому-
нікації, що відображає обмін інформацією 
(Л. Ковальська) [11]; сукупність юридично 
оформлених процесів обміну інформації 
(Н. Химиця, Д. Мельник) [18]; комплекс 
взаємопов’язаних процесів, спрямованих 
на створення інформаційних ресурсів з ме-
тою задоволення інформаційно-знаннєвих 
потреб користувачів (А. Моргун, Л. Проко-
пович та К. Мовчан) [16, с. 8]. 

Сучасний науковий дискурс зосере-
джується на переосмисленні документно-
інформаційних комунікацій в умовах 
цифровізації соціальних процесів. Зокре-
ма, О. Касіяненко, А. Бабій та Н. Якобчук 
пов’язують якість такої діяльності із загаль-
ним рівнем інформатизації суспільства, що 
зумовлює оновлення науково-практичних 
аспектів теорії документообігу [10, c. 11]. 
Засади нормативно-правового регулюван-
ня розкриваються у працях Н. Бачинської, 
яка наголошує на необхідності адаптації 
вітчизняних практик документно-інфор-
маційної взаємодії до міжнародних стан-
дартів через гармонізацію регламентних 
положень [1, с. 24]. У цьому ж контексті 
Т. Королюк та Н. Рапа акцентують увагу на 
розбудові законодавчої бази, що має ста-
ти фундаментальною основою ефективної 
діджиталізації документообігу [13]. Вплив 
глобалізаційних процесів на еволюцію 
технічних методів опрацювання та збері-
гання інформації детально розглядає Л. Че-
редник [19]. Особливості інструментарію 
та захисту даних висвітлюється у працях 
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І. Мазуркевича, що зосереджується на впро-
вадженні цифрових технологій в організа-
ціях різного типу, а О. Матвієнко визначає 
пріоритетність інформаційної безпеки в 
межах комунікаційних процесів [14; 15]. У 
площині документно-інформаційних кому-
нікацій В. Добровольска актуалізується на 
розвитку культури у соціокумунікаційного 
простору держави [3].

Проблема забезпечення документно-ін-
формаційних комунікацій, зокрема в еру 
розвитку цифрового суспільства, є до-
статньо окресленою у працях вітчизняних 
науковців. Водночас переважна більшість 
дослідників зосереджуються на дослідже-
ні інформаційної діяльності в економічній 
сфері життя суспільства, тоді як специфіка 
функціонування документно-інформацій-
них комунікацій у закладах вищої освіти, а 
також питання їх нормативного регулюван-
ня з метою забезпечення прав, прозорості 
та інформаційної безпеки учасників освіт-
нього процесу залишаються відкритими. Ці 
питання потребують подальшого наукового 
осмислення. 

Виклад основного матеріалу. Аналіз 
наукових публікацій доводить, що кон-
цептуальним ядром документно-інфор-
маційних комунікацій є знання, документ, 
інформаційний обмін, взаємодія, які у 
комплексі забезпечують поширення ідей, 
розуміння сенсів та популяризації пізнання 
у соціокультурному середовищі організацій 
будь-якого типу. Вони поєднують процеси 
документообігу: продукування інформації, 
її передача адресатам, збереження та пов-
торне використання, а також нормативне 
регулювання, відкриту взаємодію, коорди-
націю рішень, що посилюють безперервний 
розвиток інформаційної системи. 

В освітньому процесі розглядаємо до-
кументно-інформаційні комунікації як ін-
тегрований інструмент реалізації функцій 
суб’єктів управління відповідно до рівня 
їх діяльності та ухвалення рішень, спрямо-
ваних на забезпечення прозорості, відпо-
відальності та колегіальності академічної 
спільноти університету. Гуманістичний 
компонент комунікацій реалізується через 
визнання суб’єктності кожного учасника 
освітнього процесу, безбар’єрний доступ 

до публічної інформації, конфіденційність 
особистих даних та розуміння шляхів їх 
використання та способів зберігання. За-
пропоноване авторське бачення гуманістич-
них орієнтирів документно-інформаційних 
комунікацій, що формують ціннісну основу 
функціонування інформаційної системи за-
кладу вищої освіти (рис. 1).

Разом з тим основою сучасного доку-
ментообігу є використання особистісного 
підходу, що спрямовує документно-інфор-
маційні практики на гарантування прав, 
свобод і гідності учасників освітнього про-
цесу. Зупинимося на стислому аналізі кож-
ного із них: 1) захист персональних даних 
та приватності, що забезпечує дотриман-
ня конституційних прав здобувачів вищої 
освіти, науково-педагогічних працівників і 
представників адміністрації під час оброб-
ки, використання та збереження інформа-
ції; 2) прозорість та відкритість публічної 
інформації, яка сприяє формуванню довіри 
до системи управління освітнім процесом 
університету, посиленню громадської під-
звітності та соціальній відповідальності 
закладу вищої освіти; 3) академічна сво-
бода та валідність наукових досліджень 
розглядається як невід’ємна складова до-
кументно-інформаційних комунікацій, що 
декларує свободу наукового пошуку, за-
хист авторського права і забезпечує етичне 
використання аналітично-пошукових ін-
струментів; 4) баланс відкритості та кон-
фіденційності у площині інформаційної 
безпеки, який узгоджує інформаційні по-
треби учасників освітнього процесу щодо 
доступу до документних масивів з вимога-
ми захисту «особливо-чутливих» даних, що 
становлять високий ризик для емоційної, 
фізичної та психологічної безпеки людини. 

У межах теми дослідження вагомого 
значення набуває аналіз нормативно-пра-
вових актів, які закладають ціннісні та 
гуманістичні орієнтири інформаційної по-
літики закладу вищої освіти. Саме норма-
тивне поле регулює межі забезпечення прав 
колективної взаємодії учасників освітнього 
процесу в цифровому середовищі універ-
ситету [2].

Доцільно підкреслити, що Конституція 
України як фундаментальний закон держа-
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ви посилює людиноцентричність сфери 
регулювання інформаційних відносин, 
утверджуючи людину, її права і свободи 
як найвищу соціальну цінність (ст. 3) та 
проголошуючи рівність усіх у своїх правах 
(ст. 21). Не менш важливими гуманістич-
ними гарантіями є таємниця особистого 
життя та захист власних кореспонденцій 
(ст. 31), заборона на збирання, зберігання, 
використання та поширення конфіденці-
йної інформації про особу без її згоди, за 
винятком випадків передбачених законом 
в інтересах національної безпеки (ст. 32), а 
також декларування свободи слова та віль-
ного вираження власних думок та переко-
нань (ст. 34) [12]. Зазначені конституційні 
положення відіграють важливу роль у доку-
ментно-інформаційних комунікаціях. Вони 
окреслюють нормативні рамки міжсуб’єк-
тної взаємодії у закладі вищої освіти та кон-
кретизуються в освітній законодавчій базі.

Закон України «Про освіту» закріплює 
основні принципи прозорості та інформа-
ційної відкритості закладу вищої освіти і 
передбачає загальний доступ до різноманіт-
них документів, які визначають особливості 
діяльності університету (ст. 6). Відповід-
но до норм цього закону задекларовано 
обов’язкове оприлюднення на інформа-
ційних порталах установчих документів, 
освітніх програм, фінансової звітності та 
рішень органів управління. Окрім цього, 
тут регламентується порядок виявлення та 
встановлення фактів порушення академіч-
ної доброчесності (ст. 42) та передбачено 
використання інформаційних систем, елек-
тронних ресурсів, баз даних та аналітич-
них звітів у сфері освіти (ст. 75) [8]. Цей 
правовий акт посилює гуманність інфор-
маційного середовища та визначає етичну 
спрямованість комунікацій. У даному кон-
тексті зазначені інформаційні потоки нада-
ють гуманістичного виміру документообігу 
університету.

З іншого боку, Закон України «Про вищу 
освіту» поглиблює зазначені положення, 
визначаючи специфіку документно-інфор-
маційних комунікацій в управлінській та 
науковій діяльності університету. Напри-
клад: забезпечує функціонування Єдиної 
державної електронної бази з питань осві-

ти та передбачає документальну підтрим-
ку управлінських рішень (ст. 13); гарантує 
вільне поширення інформації та результатів 
наукових досліджень (ст. 32) [4]. Цей закон 
приділяє увагу якості інформаційного кон-
тенту в освітньому процесі, а комунікації 
розглядаються як інструмент академічної 
свободи та відповідальності.

Хоча поняття «документно-інформа-
ційних комунікацій» або «документообі-
гу» не відділено у законодавстві про освіту, 
але окремі положення створюють умови 
для системного і прозорого обігу інфор-
мації. Водночас цілісне регулювання ко-
мунікаційного середовища закладу вищої 
освіти формується у площині норматив-
но-правових актів інформаційного спря-
мування. Зокрема гуманістичні орієнтири 
документно-інформаційних комунікацій 
декларуються у Законі України «Про інфор-
мацію»: достовірність та повнота інфор-
мації (ст. 2); рівність можливостей щодо 
створення, збирання, зберігання, викори-
стання, поширення інформації (ст. 3); га-
рантія права на інформацію (ст. 8); вільний 
доступ суб’єкта до особистої інформації 
(ст. 11) [7]. Цей документ безпосередньо 
закладає основи інформаційної політики 
закладу вищої освіти.

В умовах глобалізації соціальних 
процесів електронний документообіг та 
е-управління стають повсякденною осно-
вою ефективного менеджменту освіти. Саме 
тому загострюється проблема захисту іден-
тифікаційної інформації учасників освіт-
нього процесу, що регламентується Законом 
України «Про захист персональних даних». 
Ціннісні орієнтири відображаються у на-
ступних параграфах: суб’єктність відносин, 
пов’язаних із персональними даними (ст. 4); 
визначення мети збору відомостей про фі-
зичну особу та збереження персональної 
інформації не довше, ніж це необхідно для 
законних цілей (ст. 6); заборона обробки 
інформації щодо расового або етичного по-
ходження, політичних, релігійних переко-
нань суб’єкта (ст. 7); гарантія непорушності 
немайнових права на ідентифікаційні дані, 
які має кожна фізична особа (ст. 8); викори-
стання персональних даних працівниками 
здійснюється відповідно до їх повноважень 
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(ст. 10); згода на обробку власної іденти-
фікаційної інформації (ст. 11) [6]. Суб’єкт 
персональних даних самостійно окреслює 
допустимі межі втручання в його особисте 
життя. У даному контексті особистість роз-
глядається як повноцінний учасник доку-
ментно-інформаційних комунікацій, а не як 
джерело інформаційних даних. Цей аспект 
набуває вагомого значення у процесі реалі-
зації підходу data-driven, коли зростає загро-
за дегуманізації адміністративних впливів 
через масштабну алгоритмізацію управлін-
ських процесів. Не будучи освітнім актом, 
Закон України «Про захист персональних 
даних» формує людиноцентричну рамку 
документно-інформаційних комунікацій, а 
його норми посилюють гуманістичну спря-
мованість системи управління в інформа-
ційному середовищі закладу вищої освіти. 

Водночас Закон України «Про основні 
засади забезпечення кібербезпеки Украї-
ни» зосереджується на проблемах захисту 
життєво важливих інтересів людини і гро-
мадянина, суспільства та держави під час 
використання кіберпростору. Цей правовий 
акт визначає поняття «електронних комуні-
кацій» і трактує їх як «систему передавання, 
комутації або маршрутизації, обладнання та 
інші ресурси», що забезпечують електронну 
комунікацію і мають доступ до глобальних 
мереж передачі даних (ст. 1. п. 21). Відпо-
відно до статті 2, пункту 1, дія цього Закону 
поширюється на відносини, які пов’язані з 
використанням інформації у кіберпросто-
рі  [9]. Наприклад: соціальні застосунки, 
приватні електронні інформаційні ресурси 
в інтернет-мережі. Об’єктом кіберзахисту 

є всі інформаційно-комунікаційні системи 
різних форм власності, включаючи електро-
нний документообіг закладу вищої освіти.

Ще одним важливим нормативним 
документом інформаційної політики уні-
верситету є Закон України «Про державну 
таємницю», який регулює документно-ін-
формаційні комунікації режимним вимі-
ром. У статті 1 Закону закріплено поняття 
«державної таємниці» як виду таємної ін-
формації, що охоплює відомості у сфері 
науки та техніки, розголошення яких може 
завдати шкоди національній безпеці Укра-
їни. Саме це положення слугує підставою 
для класифікації документів закладу ви-
щої освіти та розмежування інформаційних 
потоків. Статті 6 і 8 визначають категорії 
інформаційних відомостей, які можуть 
бути віднесені до державної таємниці, а 
також ступені їх секретності, що створює 
конкретні нормативні орієнтири для управ-
ління доступом до певних даних [5]. У про-
цесі міжнародної проєктної діяльності та 
здійснення науково-технічних розробок 
цей аспект дає можливість ідентифікува-
ти документи з обмеженим доступом, що є 
фундаментальною основою документно-ін-
формаційних комунікацій.

Гуманістичні орієнтири документно-ін-
формаційних комунікацій у закладі вищої 
освіти гармонійно інтегруються у цілісне 
нормативне поле, що поєднує принципи 
гуманізму, прозорості, безпеки та відпові-
дальності в умовах цифровізації освітнього 
процесу (табл. 1).

Недотримання норм законодавства у 
документно-інформаційних комунікаціях 

Таблиця 1
Матриця гуманістичних орієнтирів документно-інформаційних комунікацій у 

правовому полі освітньої та інформаційної сфери
№ 
п.п

Назва 
закону

Рівень 
документа

Гуманістичний 
орієнтир ДІК

Приклад реалізації в освітньому 
процесі

1 2 3 4 5

1. Конститу-
ція України 

Фундамен-
тальний

Гідність, свобода, 
право на таємни-
цю спілкування

Заборона поширення інформації 
про особисте життя і труднощі учас-

ників освітнього процесу

2. ЗУ «Про 
освіту» Базовий 

Людиноцентризм, 
інклюзивність,

рівність

Доступ до освітніх ресурсів; підтримка 
ділової етики; інклюзивність цифрових 

платформ
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може призвести до негативних наслідків 
та загроз не лише для зацікавлених сторін, 
але і для суспільства в цілому. До таких 
ризиків належать: публічна дискримінація 
особистості та обмеження її базових прав; 
ігнорування людей із особливими освітні-
ми та фізичними потребами; фальсифікація 
наукових досліджень і навчальних досяг-
нень; маніпуляції та поширення фейкової 
інформації щодо діяльності закладу вищої 
освіти; недоторканість до фінансових звітів 
та зниження рівня прозорості використан-
ня коштів; втручання в особистий простір 
і тиск на життя суб’єкта поза діяльністю 
університету; злам електронних журналів; 

втрата наукових і кваліфікаційних робіт; 
доступ ворога до наукових технологій та 
використання їх проти громадян України. 

Вітчизняне нормативне поле безпосе-
редньо регулює інформаційну політику за-
кладів вищої освіти. Воно окреслює право 
на доступ і захист інформації, надає кон-
кретні гарантії, визначає людину суб’єктом 
документно-інформаційних комунікацій; 
регулює конфіденційність інформаційних 
потоків, що є важливим компонентом до-
кументно-інформаційних комунікацій. Вод-
ночас аналіз нормативного поля засвідчує, 
що задекларовані гуманістичні орієнтири 
реалізуються на інституційному та правово-

1 2 3 4 5

3.
ЗУ «Про 

вищу 
освіту»

Галузевий

Академічна сво-
бода та добро-
чесність, від-

критість наукового 
дискурсу

Запобігання плагіату у проєктних, 
кваліфікаційних та наукових роботах 
учасників освітнього процесу, вибір 

траєкторій цифрової та гібридної 
освіти

4.
ЗУ «Про 
інформа-

цію»

Загально-ін-
формацій-

ний

Право на знання, 
інформацію; до-

стовірність даних 
та результатів 

досліджень

Публікація звітів, освітніх програм, на-
вчальних планів та результатів моніто-

рингових досліджень якості освіти; 
відкритий доступ до бібліотечних фон-
дів університету та його репозиторіїв; 
етика цитувань наукових досліджень; 

інклюзивність цифрових платформ

5.
ЗУ «Про 

захист пер-
сональних 

даних»

Цінніс-
но-правовий

Цифрова недотор-
каність суб’єкта; 
повага до особи-
стих кордонів в 

інформаційному 
середовищі

Конфіденційність бази даних учас-
ників освітнього процесу, згода на 

обробку і збереження особистих даних 
при вступі; нерозголошення адрес та 

номерів телефонів учасників освітнього 
процесу без їх згоди

6.

ЗУ «Про 
основні 

засади за-
безпечення 
кібербезпе-
ки Украї-

ни»

Технологіч-
ний

Цифрова безпека 
та довіра; захист 
інформаційного 
поля від маніпу-
ляцій та втрати 

даних

Надійність електронних навчальних 
кабінетів, захист архівів 

7.
ЗУ «Про 
державну 

таємницю» 

Режим-
но-нор-

мативний 
у сфері 

національ-
ної політики 

та безпеки

Безпека суспіль-
ства, громад-

сько-соціальна 
відповідальність 

науки, баланс між 
академічною сво-

бодою та захистом 
національних інте-

ресів держави

Недоторканість та конфіденційність 
наукових досліджень і розробок щодо 

захисту суверенітету держави та її 
кордонів

Закінчення табл. 1
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му рівні вищої освіти, тоді як особистісний 
вимір документно-інформаційних комуні-
кацій залишається поза увагою вітчизня-
ного законодавства. У них немає жодної 
згадки про вплив документних потоків, 
повідомлень на емоційну безпеку людини. 

Відсутність чітких методів і форм ре-
трансляції документу, шаблонних повідо-
млень та відмов знижують психологічне 
благополуччя людини. Як правило, зако-
нодавчі акти оперують нормами, процеду-
рами, проте не враховують психоемоційні 
навантаження війни, втрат учасників ос-
вітнього процесу. Неврахування принципу 
емпатії, поваги до вразливості людини при-
зводить до знеособлення суб’єкта і до при-
хованої дегуманізації системи управління 
закладом вищої освіти. 

У документно-інформаційних комуні-
каціях людина розглядається як суб’єкт 
взаємодії. А втім, в умовах алгоритмізації 
управління існує загроза редукції людини 
до об’єкту обліку, набору показників, що 
також вимагає законодавчого регулювання. 
Дотримуючись нейтралітету, інтелектуаль-
ні системи не здатні враховувати особи-
стісні фактори, що впливають на життя та 
діяльність людини: її вразливість, втому, 
вигорання або стан невизначеності соці-
альних процесів. Без задекларованих об-
межень і посиленої уваги суспільства вони 
можуть призвести до відчуження особи-
стості від управлінської взаємодії. Хоча 
учасникам освітнього процесу гарантова-
но право захисту особистих даних, проте у 
нормативних актах відсутня будь-яка від-
повідальність за інтерпретацію інформації 
адміністратором, а також людські наслідки 
функціонування документно-інформацій-
них комунікацій залишаються поза ува-
гою. Наприклад, автоматизовані відмови 
без обґрунтування будь-яких причин. Ста-
лі форми цифрових повідомлень, зокрема 
із чат-ботів, унеможливлюють соціальну 
взаємодію. Дані аспекти безпосередньо 
не порушують норми законодавства, але у 
подальшому можуть призвести до втрати 
суб’єктності людини у документно-інфор-
маційних комунікаціях.

Ще одним вразливим аспектом доку-
ментно-інформаційних комунікацій у за-

кладі вищої освіти є інклюзивність. Попри 
те, що зазначена характеристика інфор-
маційного середовища декларується нор-
мативно-правовими актами як принцип 
доступності та толерантної взаємодії, вона 
не супроводжується чітко визначеними ме-
ханізмами реалізації. Зокрема, нормативні 
вимоги до альтернативних форматів доку-
ментів та адаптації інформаційних пото-
ків до потреб і фізіологічних можливостей 
кожного користувача потребують чіткого 
нормативного врегулювання на законодав-
чому рівні держави.

Таким чином, вітчизняні нормативні 
акти у сфері вищої освіти та інформаційної 
політики не повною мірою відображають 
сутність людиноцентризму у системі доку-
ментно-інформаційних комунікаціях і по-
требують певного доопрацювання. Зокрема, 
у чинному законодавстві відсутні чіткі трак-
тування базових понять, як «гуманізація», 
«інклюзивність», «цінність», а їхні аксіоло-
гічні складові, що визначають ефективність 
функціонування документно-інформацій-
них комунікацій, залишаються неповними 
та недостатньо впорядкованими.

Відтак результати аналізу норматив-
них актів дозволили сформулювати низку 
орієнтирів для керівників закладів вищої 
освіти, спрямованих на гуманізацію до-
кументно-інформаційних комунікацій в 
умовах цифровізації освітнього процесу. Із 
даної точки зору, доцільно було б перегля-
нути окремі внутрішні положення із метою 
інтеграції принципів психологічної безпеки, 
поваги до внутрішніх переживань учасни-
ків освітнього процесу, а також етичності та 
коректності цифрової документації. Водно-
час гуманізація документно-інформаційних 
комунікацій передбачає впровадження та-
ких управлінських практик, які б сприяли 
формуванню культури довіри, толерантного 
взаєморозуміння, емоційної чутливості, від-
повідального використання інформаційних 
даних, заохочували до відкритих діалогів 
щодо процесу збору і аналізу документних 
потоків. Окрім цього, варто зосередитися 
на розвитку таких комунікаційних каналів, 
які б дозволили адміністрації об’єктивно 
оцінювати напрацювання науково-педаго-
гічних працівників у площині комуніка-
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ційного досвіду та формували суб’єктивне 
сприйняття кожного учасника освітнього 
процесу.

Висновки. В освітньому процесі до-
кументно-інформаційні комунікації 
розглядаємо як цифрові інструменти 
консолідації даних, що виходять за межі 
управлінського процесу та набувають цін-
нісного, соціокультурного значення для 
ефективної взаємодії в інформаційному 
полі закладу вищої освіти. У площині по-
токів даних цей вид комунікацій має під-
тримувати особистісні права людини, її 
гідності та свободи, реагувати на виклики 
цифрового середовища, а також формува-
ти почуття взаємодовіри у системі управ-
ління закладом вищої освіти. 

У даному контексті гуманістичні орієн-
тири постають як цілісна система ціннісних 
координат, що окреслюють траєкторії вза-
ємодії учасників освітнього процесу в ін-
формаційному полі університету. До таких 
гуманістичних положень належать: захист 
персональних даних і приватності учасни-
ків освітнього процесу; прозорість та від-
критість публічної інформації; академічна 
свобода та валідність наукових досліджень; 
баланс відкритості та конфіденційності у 
площині інформаційної безпеки.

Реалізація таких орієнтирів на рівні 
нормативно-правового регулювання та 
внутрішніх організаційних положень ство-
рюватиме фундаментальну основу для фор-
мування гуманного цифрового середовища 
закладу вищої освіти, у якому документ-
но-інформаційні комунікації, окрім управ-
лінської, освітньо-наукової та архівної, 
виконують допоміжну, етичну, координа-
ційну та комунікативну функції. Водно-

час вітчизняне нормативне поле визначає 
кордони управлінських впливів, відпові-
дальності за продукування і використання 
інформації та умови збереження суб’єктно-
сті людини у документно-інформаційних 
процесах. Однак домінування процедур-
ного підходу в нормативних актах зміщує 
акцент документно-інформаційних комуні-
кацій у площину технічного впорядкування 
і збереження даних, залишаючи поза ува-
гою психоемоційні аспекти інформаційної 
взаємодії, що впливають на психологічну 
безпеку, внутрішній комфорт учасників ос-
вітнього процесу. 

За стрімких умов алгоритмізації 
управлінських процесів та масштабного 
використання data-driven підходу доку- 
ментно-інформаційні комунікації набу-
вають ознак механізму стандартизованого 
впливу, що за відсутності чітко визначених 
етичних норм і правил може призвести до 
знеособлення людини на обліковий об’єкт 
показників. 

Поняття «відповідальність» у норма-
тивних актах ототожнюється із захистом 
даних, однак воно не регламентується з 
точки зору їх інтерпретації, а наслідки 
суб’єктивних трактувань інформації в 
управлінських процесах залишаються недо-
статньо врегульованим. У даному контексті 
нормативно-правове забезпечення набуває 
важливого значення і потребує поглиблен-
ня його гуманістичної спрямованості.

Отже, перспективи майбутніх до-
сліджень можуть передбачати розробку 
критеріїв оцінювання ефективності до-
кументно-інформаційних комунікацій у 
закладі вищої освіти та гуманістичних орі-
єнтирів управлінських рішень.
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молоді, де традиційні академічні показники поступаються місцем здатності майбутніх фахівців 
протистояти маніпулятивним упливам. Потреба в обґрунтуванні важливості запровадження 
моніторингу якості соціогумантарної підготовки молоді зумовлена стратегічною місією закладів 
вищої освіти як інституцій, що відповідають за формування еліти – інтелектуального і мораль-
ного фундаменту національної стійкості і безпеки країни. 

Ключові слова: соціогуманітарна освіта, соціогуманітарна підготовка, національна безпе-
ка, гібридні загрози, моніторинг якості, когнітивна і світоглядна стійкість, соціально-правова 
суб’єктність, цифрова трансформація.

Mykola-Oleg YERSHOV

MONITORING THE QUALITY  
OF SOCIO-HUMANITARIAN TRAINING  

OF HIGHER EDUCATION STUDENTS  
IN THE CONTEXT OF DIGITAL 

TRANSFORMATIONS AND HYBRID THREATS

The article is devoted to reimagining the role of socio-humanitarian education in the context 
of digitalization and the challenges of hybrid aggression aimed at the destruction of individual and 
collective consciousness. The focus is on the necessity of transforming the evaluation system of 
socio-humanitarian training for youth, where traditional academic indicators give way to the ability 
of future specialists to resist manipulative influences. The need to substantiate the importance of 
implementing quality monitoring of socio-humanitarian training is driven by the strategic mission 
of higher education institutions as organizations responsible for the formation of the elite – the 
intellectual and moral foundation of national resilience and national security.

Key words: socio-humanitarian education, socio-humanitarian training, national security, 
hybrid threats, quality monitoring, cognitive and worldview resilience, socio-legal agency, digital 
transformation.

У сучасну епоху, що позначена стрімкою 
цифровізацією та розгортанням гібридних 
воєн, головним полем битви стає свідо-
мість людини [5; 6, с. 28]. У Стратегії наці-
ональної безпеки України (2020) [3] було 

засвідчено необхідність запровадження 
національної системи стійкості для забез-
печення високого рівня готовності суспіль-
ства і держави до реагування на широкий 
спектр загроз, що з по-між іншого, включа-
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ло оцінювання ризиків, своєчасну іденти-
фікацію загроз і визначення вразливостей. 
Однак у Концепції забезпечення національ-
ної системи стійкості (2021) слово «освіта» 
згадується лише один раз як технічна база 
для навчання чиновників (держслужбов-
ців) методам управління ризиками [4]. У 
Плані заходів з реалізації Концепції забез-
печення національної системи стійкості до 
2025 р. [9] освіта також згадується лише в 
контексті навчання чиновників конкретним 
алгоритмам реагування на ризики. План 
зосереджений на тому, як державні орга-
ни мають впливати на суспільство (через 
комунікації та моніторинг суспільно-полі-
тичних настроїв), але не на тому, як через 
систему освіти сформувати суб’єктну стій-
ку особистість. Тобто документ визначає 
«стійкість» як адміністративно-технічне 
завдання, де соціогуманітарний потенціал 
освіти залишається незадіяним ресурсом.

Водночас в умовах екзистенційної війни 
соціогуманітарна освіта у закладах вищої 
освіти (далі: ЗВО), які покликані готувати 
майбутню еліту країни – відповідальних, 
соціально активних і самоорганізованих 
громадян зі сформованими моральними 
цінностями [2], має розглядатися не як 
формальна частина освітньої програми, а 
як стратегічний освітній ресурс зміцнення 
національної стійкості і безпеки держави, 
оскільки саме педагогічні кадри у гібрид-
ній війні проти України активно вико-
ристовувалися як інструмент деформації 
норм поведінки українських громадян че-
рез включення проросійських ідеологем в 
освітній процес, позашкільну діяльність, 
вебсайти, мас-медіа тощо [5, с.  396]. У 
цьому контексті важливо розрізняти два 
фундаментальні поняття: соціогуманітар-
на освіта і соціогуманітарна підготов-
ка. Перше постає як цілісна інституційна 
система відтворення знань про людину й 
суспільство (історія, філософія, право, со-
ціологія тощо), що забезпечує формування 
інтелектуального капіталу країни для за-
хисту її національних інтересів. Друге – як 
цілеспрямований педагогічний процес ак-
тивного засвоєння змісту соціогумантарної 
освіти, результатом якого є формування со-
ціогуманітарної компетентності, яку про-

понуємо розглядати як здатність суб’єкта 
в умовах агресивного інформаційно-смис-
лового середовища зберігати світоглядну і 
когнітивну стійкість та соціально-правову 
суб’єктність. 

Актуальність цих процесів стрімко зро-
стає через суперечність між традиційними 
підходами до соціогуманітарної підготовки 
молоді та новими викликами мілітаризо-
ваного цифрового середовища (ІПСО, кі-
бербулінг, ерозія цінностей). За таких умов 
соціогуманітарна підготовка стає ключовим 
чинником формування здатності нового 
покоління розрізняти істину й дезінфор-
мацію, протистояти маніпуляціям, збері-
гати національну ідентичність і запобігати 
«когнітивному роззброєнню» нації. Вона 
стає стратегічним ресурсом національної 
безпеки, що перетворює майбутнього фахів-
ця на «цифрового лідера» зі сформованою 
когнітивною стійкістю світоглядною і соці-
ально-правовою автономією.

Традиційно соціогуманітарна сфера 
вважається важковимірюваною, апелюючи 
до абстрактних категорій «духовності» чи 
«патріотизму». Проте в умовах екзистен-
ційних загроз ми не можемо покладатися 
на інтуїцію, здійснюючи управління фор-
муванням стійкості нації «наосліп». Вітчиз-
няна наука вже має зразки моделювання й 
вимірювання певних феноменів, пов’яза-
них із безпекою [1; 8; 10; 17]. Молодь – це 
майбутня інтелектуальна еліта, потенційні 
тьютори та коучі для своїх громад. Отже, 
якщо ми не вимірюємо рівень їхньої ког-
нітивної стійкості і світоглядної автономії, 
ми не знаємо реального стану «імунної 
системи» держави. З огляду на це, моніто-
ринг соціогумантарної підготовки молоді у 
ЗВО дозволить перейти від формального 
вивчення дат до верифікації здатності сту-
дента діяти як суб’єкт, що є принциповим 
для виживання молодого демократичного 
суспільства в умовах кризової геополітич-
ної нестабільності.

Аналіз останніх досліджень та публі-
кацій. Для оцінювання стану дослідже-
ності проблеми здійснено аналіз джерел з 
питань національної безпеки, розміщених 
у Національному репозитарії академіч-
них текстів (далі: НРАТ), що базується на 
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вибірці з 254 дисертаційних досліджень. 
Аналіз дисертацій за роками видання доз-
воляє виділити періоди сплеску наукового 
інтересу до феномену національної безпе-
ки (рис. 1). 

Як видно з  рис.   1 ,  упродовж 
2010–2014  рр. кількість оприлюднених 
за цією проблемою праць не перевищува-
ла 4 на рік. Однак події 2014 р. та початок 
збройної агресії проти України стали ката-
лізатором змін у наукових пріоритетах. У 
2014–2018 рр. значно зросла кількість дис-
ертаційних досліджень, що стали реагуван-
ням науки на початок АТО/ООС та зміну 
воєнної доктрини. У 2019–2021 рр. – інтерес 
до безпекової проблематики продовжував 
зростати, відображаючи системну реформу 
сектору безпеки й оборони. З 2021 р. науко-
ві дослідження починають демонструвати 
увагу до проблем стійкості суспільства й 
держави в умовах війни та гібридних загроз. 
У 2023 р. зафіксовано 45 захистів. Такий 
стрибок є прямим відображенням мобіліза-
ції наукової спільноти у відповідь на повно-
масштабне вторгнення, що зумовило гостру 
потребу в оперативному опрацюванні дос-

віду ведення війни та адаптації державних 
інститутів до екстремальних умов.

Отже, аналіз масиву дисертаційних 
робіт, зареєстрованих у НРАТ за період з 
2010 по 2024 рр., дозволяє простежити чіт-
ку кореляцію між безпековою ситуацією в 
Україні та вектором розвитку вітчизняної 
гуманітарної та прикладної науки, демон-
струючи трансформацію поняття «націо-
нальна безпека» від вузькоспеціалізованої 
теоретичної категорії до фундаментального 
міждисциплінарного об’єкта вивчення.

Структурний розподіл досліджень за 
галузями знань (рис. 1)  підкреслює комп-
лексний характер сучасної безпекової па-
радигми. Домінування юридичних наук 
(31,5 % від загальної кількості дисертацій, 
або 80 робіт) пояснюється нагальною необ-
хідністю вдосконалення правового режиму 
воєнного стану та міжнародно-правового 
захисту національних інтересів. Економіч-
ний сектор (21,3 %) та державне управління 
(20,5 %) демонструють майже паритетну 
участь, що вказує на зміщення фокусу в бік 
забезпечення стійкості критичної інфра-
структури, енергетичної незалежності та 

 
Рис. 1. Дисертаційні дослідження з питань національної безпеки 

Джерело: Складено автором за даними НРАТ станом на 08.03.2026 р. URL:  
https://datawrapper.dwcdn.net/LvQj8/1/
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реформування механізмів кризового ме-
неджменту. Дослідження цих трьох науко-
вих галузей становлять понад 73 % від усіх 
254 дисертацій безпекового спрямування. 
Це підтверджує той факт, що в Україні на-
ціональна безпека розглядається передусім 
як об’єкт економіко-правового регулювання 
та функція державного апарату. Педагогічні 
дисертації складають лише 9,8 % (25 робіт). 
Значна їх частина присвячена підготов-
ці майбутніх фахівців силових структур 
(МВС, СБУ, ЗСУ) до виконання завдань 
із захисту національної безпеки, а також 
формуванню безпекової культури особисто-
сті. Аналіз педагогічних дисертацій пока-
зує, що більшість із них мають прикладний, 
вузькоспеціалізований характер (методика 
вогневої підготовки, формування психоло-
гічної готовності майбутніх офіцерів, про-
фесійна підготовка фахівців митної служби 
тощо). Отже, педагогічна наука в Україні 
здебільшого досліджує, «як» навчити (тех-
нології), але майже не досліджує, «кого» і 
«заради чого» ми виховуємо у контексті ви-
живання нації. Вона не формує «національ-
ну ідею», а адаптує кадри до вже існуючих 
бюрократичних систем.

Кількісна перевага досліджень із юри-
дичних (80), економічних (54) та управ-
лінських (52) наук може свідчити і про те, 
що держава намагається здобути безпеку 
через закони й заборони, механізми фінан-
сування, структури й регламенти. Проте 
без фундаменту, який має закладати пе-
дагогіка (цінності, ідентичність, критичне 
мислення), закони й міністерства завжди 
працюватимуть у вакуумі. Якщо еліта не 
сформована ціннісно (сфера педагогіки), 
вона використовує юридичні, економічні 
та управлінські інструменти не для захисту 
нації, а для власного збагачення або іміта-
ції діяльності. Таким чином, низька частка 
педагогічних досліджень у сфері національ-
ної безпеки може означати проблемність 
стратегічного гуманітарного проєктування 
та існування розриву між освітою й дер-
жавою. Тобто, ми лікуємо симптоми (зміц-
нюємо кордони), але не усуваємо причини 
(криза ідентичності, вразливість до пропа-
ганди). Національна безпека сприймається 
як щось, що робиться «людьми у формі», 

а не педагогом, хоча історичний досвід пе-
реконливо доводить, що безпека почина-
ється з ідеології та освіти. Часто питання 
«виховання еліт» мігрують у політичні або 
соціологічні науки. Проте, якщо вони не по-
вертаються в педагогіку у вигляді освітніх 
стратегій, концепцій, стандартів, вони зали-
шаються лише «теоріями на папері». Отже, 
ці 9,8 % – показник відставання педагогіки 
від силового, фінансового та бюрократич-
ного апарату. Поки педагогічна наука не 
перейде від «методики навчання фізичної 
культури в академії СБУ» до «формуван-
ня стратегічного мислення національної 
еліти», вона залишатиметься на периферії 
реального впливу на національну безпеку.

Підсумовуючи аналіз наукових джерел, 
можна констатувати, що дослідження без-
пекових питань в Україні носить міждис-
циплінарний характер. Українська наука 
демонструє високу адаптивність до викли-
ків сучасності. Різке зростання кількості 
дисертацій у 2023–2024 роках свідчить про 
формування потужного наукового фунда-
менту для розробки стратегій перемоги та 
подальшого повоєнного відновлення дер-
жави, де національна безпека розглядається 
як система, що охоплює правові, економіч-
ні, управлінські та соціально-виховні ас-
пекти. Хоча найбільш активно ці питання 
розробляються в царині права, економіки та 
державного управління, поступове зростан-
ня уваги до безпекових питань у педагогіці 
та соціальних науках підкреслює перехід 
до моделі «всеохопної оборони», де освіта і 
підготовка громадян є не менш важливими 
за військову техніку.

Виявлена невідповідність між страте-
гічними завданнями національної безпеки 
та реальним рівнем залученості педаго-
гічної науки до їх розв’язання актуалізує 
перегляд підходів до управління проце-
сом підготовки молоді до життя й діяль-
ності в умовах гібридних загроз. Якщо 
дефіцит фундаментальних педагогічних 
розвідок у сфері цивільного захисту та 
стійкості суспільства свідчить про втрату 
галуззю ролі ідеологічного архітектора, то 
подолання цієї інертності можливе лише 
через перехід від декларативних методів до 
інструментальних.
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Мета статті. У цьому контексті актуалі-
зується необхідність обґрунтування струк-
турно-функціональної моделі моніторингу 
якості соціогуманітарної підготовки молоді 
у закладах вищої освіти.

Реалізація зазначеної мети забезпечу-
ється використанням відповідного мето-
дологічного інструментарію, що поєднує: 
загальнонаукові методи (аналіз, синтез, 
узагальнення, порівняння, абстрагуван-
ня)  – для формування джерельної бази; 
контент-аналіз – для виявлення концеп-
туальних розривів у законодавстві, дослі-
дження особливостей існуючого наукового 
дискурсу (НРАТ, Google Scholar); систем-
ний підхід – для формування цілісного 
бачення моніторингу як багаторівневої 
системи, що охоплює когнітивний, світо-
глядний та соціально-правовий аспекти; 
структурно-функціональне моделювання – 
для розроблення моделей соціогуманітар-
ної компетентності та моніторингу якості 
соціогуманітарної освіти. 

Виклад основного матеріалу. Моніто-
ринг якості соціогуманітарної підготовки 
молоді у ЗВО має стати не просто інстру-
ментом статистичного обліку, а дієвим ка-
налом зворотного зв’язку, що дозволить 
об’єктивно оцінити відповідність ціннісних 
орієнтирів нового покоління викликам су-
часної безпекової ситуації, ідентифікува-
ти зони соціогуманітарної вразливості та 
сформувати доказову базу для оперативної 
корекції освітніх стратегій. Такий моніто-
ринг – це система стратегічної верифікації 
стану когнітивної та світоглядної резильєнт-
ності здобувачів та їхньої соціально-правової 
суб’єктності. Для національної безпеки – це 
інструмент раннього виявлення загроз у 
ціннісно-мотиваційній сфері суспільства. 
Сутність моніторингу полягає у відстежен-
ні динаміки формування соціогуманітарної 
компетентності. Це – інтегративна влас-
тивість особистості, представлена тріадою 
критеріальних характеристик: когнітивна 
стійкість як «інтелектуальний імунітет» 
особистості, що захищає розум від переван-
таження, маніпуляцій, дезінформації; світо-
глядна стійкість як «аксіологічий компас», 
що формує ціннісні орієнтації, не дозволяє 
людині втратити автономність чи стати 

інструментом агресора; соціально-право-
ва суб’єктність як «правовий фундамент» 
особистості, що визначає легітимні межі її 
поведінки, забезпечує правову й соціаль-
ну відповідальність та гарантує реалізацію 
автономних рішень у безпечному для су-
спільства форматі. Ця тріада показує, що 
соціогуманітарна компетентність – це не 
лише здатність мислити й орієнтуватися у 
цінностях, а й діяти у правовому та соціаль-
но відповідальному просторі, що є ключовим 
для зміцнення стійкості суспільства і безпе-
ки держави (рис. 2). 

Моніторинг – це не просто оцінювання 
знань, а стратегічна верифікація готовності 
майбутнього фахівця протистояти гібрид-
ним атакам, спосіб раннього виявлення 
ціннісних вразливостей та оцінювання по-
тенційних ризиків, інструмент інституцій-
ного аудиту, що адвокує гуманітарне знання 
як основу державного будівництва.

Необхідно, щоб моніторинг якості со-
ціогуманітарної підготовки здобувачів 
вищої освіти в умовах цифрових трансфор-
мацій і гібридних загроз здійснювався на 
принципах: об’єктивності (використання 
валідизованих цифрових метрик та стан-
дартизованих тестів), деперсоналізації 
(анонімність збору даних для запобігання 
упередженості оцінювання), етичної захи-
щеності (суворе дотримання конфіденці-
йності та безпеки персональних даних), 
системності (комплексний аналіз когнітив-
них, світоглядних та правових параметрів), 
безперервності (регулярність діагностики 
на всіх етапах освітнього процесу), прозо-
рості і відкритості (доступність методології 
та публічність узагальнених результатів), 
адаптивності (своєчасне оновлення ін-
струментарію відповідно до появи нових 
гібридних загроз), залучення стейкхолдерів 
(активна участь держави, суспільства та 
роботодавців у верифікації результатів). 
Особливу увагу варто звернути на обов’яз-
ковості дотримання принципу деперсона-
лізації. Для здобувача її результати мають 
стати базою для формування стратегії його 
саморозвитку. Водночас ці результати не 
повинні заноситися в дипломи, не можуть 
бути тиском на особистість чи стежен-
ням за думками молоді. В узагальненому 
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вигляді вони мають показати, чи навчив 
університет студента захищатися від ма-
ніпуляцій, чи просто дав йому набір фак-
тів, які не працюють у критичній ситуації. 
Тобто моніторинг якості соціогуманітарної 
підготовки молоді має висвітлити показ-
ники ефективності закладу освіти щодо 
підготовки майбутніх фахівців не лише 
до професійної діяльності, але й до життя 
в умовах демократії. Це також перевірка 
спроможності закладу освіти готувати на-
ціональну еліту країни. 

Для перетворення гуманітарних смис-
лів у цифрові метрики пропонується вико-
ристовувати три основні критерії, кожен із 
яких має певні показники та інструменти 
вимірюваності (табл. 1).

Важливо зазначити, що цифрові тран-
сформації вимагають адекватного ін-
струментарію. В умовах алгоритмічних 
новинних стрічок та «ехо-камер» тра-
диційні тести на знання втрачають свою 
ефективність. Тому важливо існуючий ін-
струментарій модернізувати з використан-
ням сучасних цифрових інструментів (Big 
Data, OSINT-аналіз публічного профілю, 
NLP). Це дасть змогу замінити суб’єктив-
не оцінювання об’єктивною верифікацією, 
дозволить освітнім і державним менедже-
рам бачити реальну картину суспільних 
вразливостей у режимі реального часу, 
аналізуючи не те, що студент «хоче відпо-
вісти», а те, як він реально взаємодіє з кон-
тентом і джерелами.

Рис. 2. Соціогуманітарна компетентність як фактор посилення національної стійкості  
і зміцнення національної безпеки

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

СОЦІОГУМАНІТАРНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ 
(інтегративна властивість особистості) 

 

КОГНІТИВНА СТІЙКІСТЬ СВІТОГЛЯДНА СТІЙКІСТЬ 

КРИТЕРІАЛЬНІ ХАРАКТЕРИСТИКИ 

СОЦІАЛЬНО-ПРАВОВА 
СУБ’ЄКТНІСТЬ  

«ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИЙ 
ІМУНІТЕТ» 

захищає розум від 
маніпуляцій і дезінформації 

«АКСІОЛОГІЧНИЙ КОМПАС» 
визначає ціннісні орієнтири, 

забезпечує аксіологічну 
автономність 

«ПРАВОВИЙ ФУНДАМЕНТ» 
визначає легітимні межі 

поведінки, гарантує 
безпечний формат рішень 

ЗДАТНОСТІ 

мислити самостійно і критично, діяти відповідально, оцінювати ризики, ідентифікувати загрози 
і визначати свої вразливості, усвідомлювати цінності демократії, громадянські обов’язки і 

державотворчу місію еліт 

НАЦІОНАЛЬНА БЕЗПЕКА 

НАЦІОНАЛЬНА СТІЙКІСТЬ 

критичність мислення, 
когнітивна гнучкість, 

інформаційна грамотність, 
саморегуляція 

ціннісна самоідентифікація, 
аксіологічний імунітет, 

етична відповідальність, 
консистентність ціннісних виборів, 

рівень інтеграції національних 
наративів в аргументацію 

правова культура, 
академічна свобода, 
соціальна автономія, 

цифрова відповідальність, 
медіарезильєнтність 

показники 



ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ, № 1 (100), 2026 155

Рис. 3. Структурно-функціональна модель моніторингу якості соціогуманітарної  
підготовки здобувачів вищої освіти в умовах цифрових трансформацій  

і гібридних загроз

МОНІТОРИНГ ЯКОСТІ СОЦІОГУМАНІТАРНОЇ ПІДГОТОВКИ ЗДОБУВАЧІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ В УМОВАХ 
ЦИФРОВИХ ТРАНСФОРМАЦІЙ І ГІБРИДНИХ ЗАГРОЗ 

МЕТА: верифікація стану 
когнітивної і світоглядної стійкості 
та соціально-правової суб’єктності 

ПРИНЦИПИ: об’єктивності, деперсоналізації, етичної 
захищеності, системності, безперервності, прозорості і 

відкритості, адаптивності, залучення стейкхолдерів  

РНБО: 
включення 

соціогуманітарної 
освіти до 

стратегічних 
пріоритетів 

національної безпеки 

МОН 
імплементація 
соціогуманітар-

ної освіти у 
стандарти і 
нормативні 
документи 

МІНЦИФРА: 
створення цифрових 

інструментів для 
моніторингу якості 
соціогуманітарної 
освіти і захисту 

даних 

НАЗЯВО: 
включення 

соціогуманітар-
ної підготовки 

молоді до 
оцінювання 
якості освіти 

ЗВО: 
запровадження 

моніторингу 
якості 

соціогуманітар-
ної підготовки 

критерій 
КОГНІТИВНА СТІЙКІСТЬ 

зміцнення когнітивної безпеки 

критерій 
СВІТОГЛЯДНА СТІЙКІСТЬ 

посилення світоглядної автономії 

критерій 
СОЦІАЛЬНО-ПРАВОВА СУБ’ЄКТНІСТЬ 

формування соціальної автономії 

ПОКАЗНИКИ ПОКАЗНИКИ ПОКАЗНИКИ 

КРИТИЧНЕ МИСЛЕННЯ, 
КОГНІТИВНА ГНУЧКІСТЬ, 

ІНФОРМАЦІЙНА ГРАМОТНІСТЬ 
САМОРЕГУЛЯЦІЯ 

ЦІННІСНА САМОІДЕНТИФІКАЦІЯ, 
ЕТИЧНА ВІДПОВІДАЛЬНІСТЬ, 
АКСІОЛОГІЧНИЙ ІМУНІТЕТ, 

КОНСИСТЕНТНІСТЬ ЦІННІСНИХ ВИБОРІВ, 
РІВЕНЬ ІНТЕГРАЦІЇ НАЦІОНАЛЬНИХ 

НАРАТИВІВ В АРГУМЕНТАЦІЮ 

ПРАВОВА КУЛЬТУРА, 
АКАДЕМІЧНА СВОБОДА, 
СОЦІАЛЬНА АВТОНОМІЯ, 

ЦИФРОВА ВІДПОВІДАЛЬНІСТЬ, 
МЕДІАРЕЗИЛЬЄНТНІСТЬ 

іНСТРУМЕНТИ 

ПСИХОМЕТРИЧНІ ТА НЕЙРОПСИХОЛОГІЧНІ, ЦИФРОВІ ДІАГНОСТИЧНІ МЕТРИКИ, АНАЛІТИЧНО-ІНТЕРПРЕТАЦІЙНІ, 
СОЦІОЛОГІЧНІ ТА НОРМАТИВНО-ПРАВОВІ 

ОЧІКУВАНИЙ РЕЗУЛЬТАТ: ВИЯВЛЕННЯ СФОРМОВАНОСТІ СОЦІОГУМАНІТАРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ОСОБИСТОСТІ 

ВНЕСОК У РОЗВИТОК НАЦІОНАЛЬНОЇ СТІЙКОСТІ І БЕЗПЕКИ 

ДЛЯ ОСОБИСТОСТІ 

–      ФОРМУВАННЯ 
ЦИФРОВОГО 
ПРОФІЛЮ 
РЕЗИЛЬЄНТНОСТІ  
–      УЯВЛЕННЯ ПРО 
ТОЧКИ ВРАЗЛИВОСТІ 
–      КОРЕКЦІЯ 
СТРАТЕГІЇ 
САМОРОЗВИТКУ  

ДЛЯ ЗАКЛАДУ ОСВІТИ ДЛЯ ДЕРЖАВИ 

–      ОТРИМАННЯ 
ДОКАЗІВ ЕФЕКТИВНОСТІ 
ОСВІТНІХ ПРОГРАМ У 
ЗМІЦНЕННІ НАЦБЕЗПЕКИ 

–      ЗРОСТАННЯ 
ГОТОВНОСТІ 
ВИПУСКНИКІВ ДО 
ВІДПОВІДАЛЬНОЇ  
УЧАСТІ У 
ДЕРЖАВОТВОРЕННІ 

ДЛЯ СУСПІЛЬСТВА 

–      ЗМЕНШЕННЯ РИЗИКІВ 
ПРИЙНЯТТЯ ПОПУЛІСТСЬКИХ 
РІШЕНЬ  

–      ЗРОСТАННЯ 
САМОЗАРАДНОСТІ І СТІЙКОСТІ 
ГРОМАД  

–      ПІДВИЩЕННЯ РІВНЯ 
ЗГУРТОВАНОСТІ ГРОМАД 

– ЗРОСТАННЯ ОПІРНОСТІ 
ДЕРЖАВИ В УМОВАХ 
ЕКЗИСТЕНЦІЙНОЇ ВІЙНИ 

– ЗМІЦНЕННЯ  
ДЕМОКРАТІЇ 

– РОЗВИТОК ЛЮДСЬКОГО 
КАПІТАЛУ 

– СПРИЯННЯ СТАЛОМУ 
РОЗВИТКУ СУСПІЛЬСТВА 

ФОРМУВАННЯ СОЦІОГУМАНІТАРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
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Таблиця 1
Вимірювання показників соціогуманітарної компетентності

Критерій та його 
сутність

Показник 
вимірюваності

Орієнтовний 
інструмент 

вимірюваності 
Внесок у зміцнення безпеки

1 2 3 4

Когнітивна стійкість

Сутність: здатність 
психіки зберігати 

розумову рівновагу, 
критичне мислення 
та можливість ефек-
тивного опрацюван-
ня інформації в умо-
вах високого стресу, 
невизначеності або 

маніпуляцій.

Місія:
формування 

когнітивної безпеки

критичність 
мислення

Тест оцінювання кри-
тичного мислення
Уотсона-Глейзера 

(СТА)[18; 20].

Діагностує здатності 
розпізнавати логічні помилки 
та маніпуляції, що дозволяє 
оцінити рівень захищеності 

від дезінформації

когнітивна 
гнучкість

Шкала когнітив-
ної гнучкості 

(CFS) [24] або тести 
на переключення 

уваги (Stroop Test, 
Wisconsin Card 

Sorting Test).

Виявляє здатність швидко 
адаптуватися до змінних 

умов, що важливо для оціню-
вання психологічної стійкості 

у кризових ситуаціях

інформаційна 
грамотність

Тест на інформаційну 
грамотність (ILT), 
iSkills Assessment 

(ETS) [15]

Діагностує рівень уміння 
працювати з інформацією, 

що показує готовність особи 
протистояти інформаційним 

загрозам.

саморегуляція

Опитувальник «Сти-
льова саморегуляція 
поведінки людини» 

В. І. Моросанової 
(MAI) [27]

Виявляє здатність до кон-
тролю власної поведінки 

й емоцій, що є показником 
психологічної безпеки.

Світоглядна стій-
кість

Сутність: здатність 
особистості до само-
регуляції в умовах 
ціннісного хаосу

Місія:
формування світо-
глядної автономії

ціннісна самоі-
дентифікація

Тест цінностей 
Ш. Шварца [28]

Діагностує рівень ідентифіка-
ції з базовими цінностями, 

що показує ступінь інтеграції 
особистості в національну 

культуру та суспільну єдність

етична 
віповідаль-

ність

Тести на: визначення 
проблем (DIT) [21], 

моральну компетент-
ність (MJT) [23], 

оцінювання етичного 
прийняття рішень 

(EDM) [19], почуття 
обов’язку [14].

Виявляє рівень моральних 
суджень, що дозволяє оціни-
ти готовність діяти в суспіль-

стві відповідально.

Аксіологічний 
імунітет

не мають стандарти-
зованих тестів, але їх 
можна вимірювати 

через контент-аналіз 
текстів та дискусій

Діагностує стійкість до цінніс-
них маніпуляцій, що важливо 

для інформаційної безпеки.
Консистент-

ність ціннісних 
виборів

Виявляє стабільність цінніс-
них орієнтирів, що є показни-

ком світоглядної стійкості.
рівень інте-

грації на-
ціональ-них 
наративів в 

аргументацію

Діагностує рівень включення 
національних інтересів до 

аргументації особистості, що 
показує ступінь її культурної 

безпеки.
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Варто також проаналізувати й інші 
бар’єри, що заважатимуть впровадженню 
подібного моніторингу. Будь-яка система 
сприймає кардинальні зміни з пересторо-
гою. Проте головні перешкоди лежать у 
площині державного управління. Серед 
них: політико-інституційна інерція МОН 
України та РНБО України (відсутність 
нормативного визнання соціогуманітарної 

підготовки як пріоритету національної без-
пеки; відсутність державного замовлення 
на розроблення цифрових інструментів 
для моніторингу якості соціогуманітарної 
підготовки здобувачів освіти і фахівців 
різних сфер); консервативність та брак фі-
нансування ЗВО (деградація соціогуман-
тарної інфраструктури – закриття / злиття 
соціогуманітарних кафедр, маргіналізація 

1 2 3 4

Соціально-правова 
суб’єктність

Сутність: здатність 
особистості усвідом-

лено й автономно 
діяти в соціаль-

но-правовому полі, 
бути носієм прав і 
обов’язків, а також 

відповідально реалі-
зовувати їх у цифро-

вому та реальному 
середовищі.

Місія:
формування пра-
вової і соціальної 

автономії

правова куль-
тура

Тест «Правова куль-
тура в Україні» [13]

Діагностує рівень знань і 
розуміння правових норм, що 
дозволяє оцінити готовність 

діяти в межах закону

академічна 
свобода

Індекс академічної 
свободи (Academic 
Freedom Index) [8]

Виявляє стан свободи в 
освітньому середовищі, що є 
показником демократичної 

безпеки.

соціальна авто-
номія

Багаторівневий 
опитувальник 

«Адаптивність» [26]; 
опитувальник со-

ціальної тривожності 
SPIN (Social Phobia 
Inventory) [29]; тест 
«Активна громадян-
ська позиція» [25]; 

опитувальник умов і 
форм громадянської 
участі [16]; тести з 

громадянської  
освіти [11].

Мжнародні шкали: 
Civic Engagement 
Scale (CES) [22]; 

Citizen Participation 
Questionnaire; Youth 

Civic Engagement 
Scale

Оцінюють адаптивні можли-
вості особистості, що відобра-
жають рівень її автономності 

та соціальної зрілості.
Можуть показати рівень 

комфортності та автоном-
ності людини у соціальних 

взаємодіях.

Міжнародні шкали: вимірю-
ють рівень участі у громадсь-
ких та політичних процесах;  
оцінюють готовність брати 

участь у волонтерських, 
громадських та політичних 

ініціативах;
діагностують мотивацію та 
соціальні практики молоді. 

цифрова від-
пові-дальність

Тести «Цифрограм» 
від платформи  

Дія.Освіта  
(DigComp 2.1) [7]

Діагностує рівень цифрових 
навичок та відповідальної 

поведінки онлайн, що є по-
казником кібербезпеки

медіаре-
зильєнтність

Національний тест 
з медіаграмотності 
(проєкт «Фільтр», 
Міністерство куль-

тури та стратегічних 
комунікацій Украї-

ни) [12]

Виявляє здатність протистоя-
ти дезінформації, що дозво-
ляє оцінити інформаційну 

стійкість особистості

Джерело: складено автором

Закінчення табл. 1
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соціогуманітарних дисциплін; політика 
«необрання» гуманітарних дисциплін че-
рез «вільний вибір» як форма когнітивного 
роззброєння тощо).

Перехід до нової парадигми моніторингу 
якості соціогуманітарної підготовки не може 
бути стихійним. Він потребує чіткої вертика-
лі взаємодії, алгоритм якої має починатися з 
безпекових структур (РНБО, МОН Украї-
ни), які мають визначити соціогуманітарний 
складник як повноцінну компоненту профе-
сійної підготовки фахівців будь-якої галузі і 
стратегічний пріоритет національної безпе-
ки та розробити відповідну нормативну базу. 
Саме ці державні інституції мають виступи-
ти головними замовниками «гуманітарного 
щита», встановивши вимоги до когнітивної 
і світоглядної стійкості майбутньої еліти та 
її нормативно-правової суб’єктності. За такої 
підтримки провідні класичні та педагогічні 
університети можуть стати безпосередні-
ми «криголамами» – виконавцями, які на 
практиці руйнуватимуть старі консервативні 
підходи. Вони зможуть розгорнути пілотні 
проєкти цифрового моніторингу сформо-
ваності соціогуманітарної компетентності, 
апробувати нові методики (VR-симуляції, 
NLP-аналіз) і перетворити теоретичні без-
пекові настанови на живі освітні практики. 
Особлива роль у цій справі має належати 
закладам педагогічної освіти, які транслю-
ватимуть ці державницькі сенси в освітній 
простір країни, забезпечуючи тяглість наці-
ональної стійкості.

Запровадження моніторингу якості со-
ціогумантарної підготовки здобувачів ви-
щої освіти має неспростовні переваги: для 
особистості (здобувач отримує цифровий 
профіль власної світоглядної і когнітивної 
стійкості та уявлення про свої точки вразли-
вості); для закладу освіти (гаранти освітніх 
програм отримують математично точні до-
кази їх ефективності у питаннях підготовки 
здобувачів освіти не лише як професіоналів, 
але і як лідерів, здатних захистити демокра-
тичні принципи існування суспільства); для 

суспільства (підвищення загального рівня 
критичного мислення та соціальної відпові-
дальності мінімізуватиме ризики прийняття 
популістських рішень та внутрішнього роз-
брату); для держави (національна стійкість 
і безпека зміцнюватимуться через форму-
вання «гуманітарного щита» та підготовку 
еліти, здатної захищати державні смисли в 
умовах екзистенційної війни).

Висновки. У результаті дослідження 
з’ясовано, що в умовах цифрових тран-
сформацій та гібридних загроз соціогу-
манітарна підготовка здобувачів вищої 
освіти трансформується з академічно-
го процесу у фундаментальний чинник 
зміцнення національної стійкості та по-
силення національної безпеки. Ефектив-
ність цієї підготовки сьогодні неможлива 
без впровадження системного цифрового 
моніторингу, заснованого на принципах 
деперсоналізації, об’єктивності, етичної 
захищеності особистості тощо. Такий мо-
ніторинг має стати результатом синергії 
державних безпекових структур, профіль-
них міністерств та провідних університетів. 
Він дозволить перейти від декларативного 
патріотизму до верифікації реальної ког-
нітивної і світоглядної стійкості та норма-
тивно-правової суб’єктності молоді. Тільки 
через визнання соціогуманітарної сфери 
стратегічним пріоритетом на державному 
рівні та впровадження дієвих механізмів 
оцінювання її якості можливо забезпечити 
формування стійкості майбутніх фахівців, 
здатних витримувати екстремальні на-
вантаження сучасної війни і майбутнього 
повоєнного будівництва. Перспективи по-
дальших досліджень полягають у розро-
бленні конкретних цифрових алгоритмів 
автоматизованого аналізу показників соці-
огуманітарної компетентності (розроблен-
ня гейміфікованих стрес-тестів, створення 
національної платформи для оцінки когні-
тивної резильєнтності молоді тощо) та ін-
теграції цих показників у загальну систему 
державної безпекової звітності.
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ФІЛОСОФСЬКІ УЯВЛЕННЯ ПРО ЛЕГІТИМНІСТЬ 
ВЛАДИ У КИЇВСЬКІЙ РУСІ

У статті проведено філософський аналіз ключових засад легітимності влади в період Київ
ської Русі, що дозволило реконструювати середньовічні уявлення про природу, джерела та 
механізми виправданості політичного панування в ранньодержавному суспільстві. Особливу 
увагу приділено традиційним і сакральним способам легітимації, на кшталт генеалогічної спад-
коємності та релігійного освячення влади через хрещення, церковне помазання та ідею князя як 
«Божого слуги» чи «помазаника Божого», що знайшло яскраве втілення в творах митрополита 
Іларіона та інших пам’ятках.

Розглянуто роль сакрального простору та символіки влади. Висвітлено, як уявлення про 
«законність» влади поєднували божественний дар, історичний спадок і елементи соціального 
договору. Дослідження підкреслює універсальне значення цих уявлень для розуміння еволюції 
концепцій влади в європейській середньовічній культурі, в якій сакральне та історичне обґрун-
тування влади слугувало мостом між античним спадком, візантійським впливом і власними 
слов’янськими традиціями народовладдя.

Ключові слова: Київська Русь, легітимність, сакралізація, влада, філософія, Рюриковичі, 
символ, звичай.

Dmytro TSYKUNENKO

PHILOSOPHICAL CONCEPTS ABOUT  
THE LEGITIMACY OF AUTHORITY  

IN KIEVAN RUS’

The article provides a philosophical analysis of the key principles of power legitimacy during the 
Kievan Rus’ period, enabling a reconstruction of medieval perceptions regarding the nature, sources, 
and mechanisms of justifying political dominance in an early state society. Particular attention is paid 
to traditional and sacral methods of legitimation, such as genealogical succession and the religious 
sanctification of power through baptism, ecclesiastical anointing, and the concept of the prince as a 
«servant of God» or «God’s anointed» which found vivid expression in the works of Metropolitan 
Ilarion and other historical monuments.

The role of sacral space and the symbolism of power are examined. The study highlights how 
perceptions of «legitimacy» combined divine gift, historical heritage, and elements of a social contract. 
The research emphasizes the universal significance of these ideas for understanding the evolution of 
power concepts in European medieval culture, where the sacral and historical justification of authority 
served as a bridge between the ancient legacy, Byzantine influence, and indigenous Slavic traditions 
of popular sovereignty.

Key words: Kievan Rus, legitimacy, sacralization, power, philosophy, Rurikovich, symbol, custom.

Вступ. Проблема легітимності влади 
в Київській Русі є водночас історичною, 
політичною та філософською. Вона торка-

ється питань про джерела її походження, 
виправдання, сакральні обґрунтування, 
спадковість і публічну репрезентацію. Тра-
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диційна історіографія схильна трактувати 
владу князя як політичну силу, тоді як фі-
лософський підхід відкриває перспективу 
осмислення влади як феномену культурно-
го порядку, що апелює до релігії, символіки 
та колективної свідомості. 

У ІХ–ХІ ст. на Русі виникає рання фор-
ма феодалізму, що збіглося з політичною 
та територіальною формацією держави в 
умовах слабкості центральної влади перед 
місцевою шляхтою. Русь формується як 
обʼєднання соціально-політичного розвит-
ку східнословʼянських племен, які прагнуть 
мати власну територію та незалежність. 

Південно-східні слов’яни, пройшовши 
вплив таких народів як авари, хозари, гуни 
та сармати, підготувалися до утворення Ки-
ївської держави, участь в управлінні якою 
брали на себе варязькі князі. Місцеві еліти 
активно ж та завзято долучалися до фор-
мування держави, а швидка слов’янізація 
Рюриковичів і їхнє подальше прийняття 
православного християнства лише підтвер-
джують даний факт. У формуванні держави 
брали участь боярство й міщани, що під-
тверджується активністю вічових структур 
і роллю міст [2, c. 158]. У племінних цен-
трах місцеві князі перебували у васальній 
залежності від Києва. Підтвердженням цьо-
го є їх участь у зборі данини та у військових 
походах. В той період Київська Русь існува-
ла як обʼєднання князів, які підпорядкову-
вались великому київському князю, а влада 
останнього вважалася політичною, релігій-
но обґрунтованою та соціально необхідною 
умовою для підтримки справедливості та 
гармонії в суспільстві. 

В цих умовах легітимізація влади ви-
магала суспільного визнання відносин 
панування, що виправдовує застосування 
примусу для реалізації своєї волі. Макс Ве-
бер виокремлює три типи такої легітимації: 
традиційне панування, засноване на устале-
них звичаях; харизматичне, що ґрунтується 
на особистих якостях лідера; легальне, що 
втримується на вірі в раціональні правила 
й ділову компетентність [3]. Перші держави 
Східної Європи були архаїчними утворен-
нями з групою осіб, які застосовували силу 
для підкорення й претендували на легіти-
мність. Особливість таких держав полягала 

в їх визнанні права на примус, що й різнило 
її від звичайної «банди», «злочинного угру-
пування». Така держава формує спеціалізо-
ваний бюрократичний апарат, заснований 
на позакланових зв’язках [9, c. 29].

Дослідники та науковці зазначають, що 
до появи писемності межа між міфом та 
історією була нечіткою і зосереджувалася 
переважно навколо реальних подій, дов-
кола яких засновувалися та формувалися 
легенди, що й набували суспільного авто-
ритету й слугували сучасним чи майбутнім 
цілям. Міфи про заснування, визволення 
чи міграцію розвивали історичне ядро, до-
повнюючи його новими сенсами [9, c. 16]. 
Образ «богатиря-пахаря» втілював не лише 
селянина, а й перших руських святих князів 
Бориса і Гліба, які, за українськими пере-
казами, викували перший плуг, запрягли в 
нього Змія й зорали Змієві Вали [7, c. 92]. 
Хоч київські князі й не займались хлібороб-
ством, церковне вшанування їхньої діяльно-
сті історично збігалося з аграрним циклом, 
що в подальшому сприяло символічному 
ототожненню князів із землеробською тра-
дицією. Легенда про Кия, Щека і Хорива 
в «Повісті врем’янних літ» розповідає не 
стільки про заснування Києва, скільки про 
походження місцевої князівської влади 
та впорядкування Поляно-Руської землі. 
«Окремі східнослов’янські і давньоруські 
язичницькі боги виявляють подібність до 
іранських не лише функціонально чи зо-
бражувально, а також і в іменах. Симаргл 
з пантеону Володимира Святославича на-
гадує іранського Сенмурва. Подібність ця 
могла з’явитись, очевидно, в скіфську епоху, 
яка характеризувалася тісними контактами 
місцевого праслов’янського і прийшлого 
іранського населення» [10, с. 307–308].

Літописець Нестор, обґрунтовуючи 
статус Києва як стольного міста Русі та 
походження правлячої династії, наполег-
ливо підкреслював, що Кий був справж-
нім князем полян, носієм споконвічної, 
автохтонної та гідної традиції влади [10]. 
Цей образ набуває виразної сакрально-мі-
фологічної глибини, а заснування Києва зо-
бражується як акт, що відбувається ніби під 
благословенням Константинопольського 
імператора, символічного «батька» всього 
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християнського світу. Така інтерпретація 
створює потужний «києвоцентричний» на-
ратив історії, в якому Русь через Київ і його 
легендарних засновників отримує духовну 
спорідненість із Візантією, а отже, й вищий 
рівень священної легітимності влади.

Як ми вже зазначали, досліджуючи це 
питання [11] смерть Кия та його братів у 
цьому літописному сюжеті виступає не 
скільки біографічним фактом, як симво-
лічною межею, що знаменує завершення 
первинного, благочестивого, гармонійно-
го порядку, заснованого на божественно-
му благословенні та племінній гідності, і 
початок нової епохи, часу нестабільності, 
внутрішніх чвар, зовнішніх зазіхань сусідів 
і, зрештою, повномасштабних чужоземних 
завоювань. Фактично, наратив Нестора 
легітимізує Київ як центр Русі та Рюри-
ковичів як її законних правителів, а також 
пропонує телеологічне бачення історії, що 
від сакрального початку та втрати первин-
ної чистоти до трагічного розпаду, веде до 
подальшого відновлення божественного 
порядку. Цей міфологічно-історичний кон-
структ стає фундаментом для розуміння 
влади в Київській Русі як поєднання боже-
ственного, історичної тяглості та духовної 
спорідненості з візантійським християн-
ським універсумом [9, c. 17].

П. Толочко зазначає, що в літописах 
ІХ–Х ст. переплітаються три основні мі-
фологеми, що стосуються князя та його 
влади: смерть князя, князівське весілля та 
низьке походження правонаступника вла-
ди [10, c. 19]. Політико-ідеологічні уявлен-
ня ХІ–ХІІ ст. щодо богообраності Руської 
землі була ключовою для історіографів 
середньовіччя. Нестор підкреслював бого-
обраність Русі через запозичені мотиви з 
Книги Псалмів, зокрема через образ обосіч-
них мечів. Опис хозарської данини також 
відображає цей мотив, пов’язуючи його з 
ідеєю сакральності влади. «Для “Повісті” 
характерне постійне звернення до Біблії, 
що була вищим авторитетом історичних 
знань середньовіччя, візантійських хронік, 
давньоруських сказань. Особливо помітний 
вплив на Нестора справила візантійська 
“хроніка” Георгія Амартола; факти руської 
історії він розподілив на основі хронологіч-

ної канви грецького літочислення від ство-
рення світу» [10, c. 11].

Б. Генет, досліджуючи середньовічну 
етимологію назви міст, зазначав, що назва 
міста пояснює його суть і визначає долю. 
Зв’язок Києва та його засновників з візан-
тійським імператорським домом мав об-
ґрунтувати ідею про його «народження» за 
благословенням Царгорода, що підкріплю-
вало легітимність Київської Русі як частини 
християнської ойкумени [9, c. 18–19].

У 862 році з’являється варязький князь 
Рюрик, який починає правити в Новго-
роді, підкоривши племінні союзи криви-
чів та муромів. Він також відправив своїх 
воїнів на завоювання інших слов’янських 
земель. «Майже міфічний прихід воєвод 
Рюрика до Києва (його «мужей») дату-
ється 882 р. «Повість временних літ» веде 
далі: «Аскольдъ же и Диръ остаста въ градe 
семь, и многи варягы съвокуписта, и начас-
та владeти Польскою [Полянською] зем-
лею; Рюрику же княжащу в Новeгородe». 
Утвердження династії Рюриковичів у Києві 
та проголошення міста політичним центром 
Русі стали чинниками інституціоналізації 
князівської влади, надавши їй спадкового 
характеру» [11, с. 161–162]. 

У Літописі про прибуття Олега в Київ 
прослідковується тема спадковості княжої 
влади. Олег вищий за місцевих князів, 
адже є наступником Рюрика. Цитуючи 
Нестора, «Ви нeста князя, ні рода кня-
жа, но азъ єсмь роду княжа», «А се єсть 
синъ Рюріковъ».  Так наголошується на 
вищій обраності людей, котрі належали до 
князівського роду. Попередник Нестора, 
складач Найдавнішого Київського ізво-
ду (1037–1039 рр.), реконструйованого  
О. О. Шахматовим, теж відстоював дум-
ку про законність і спадковість влади 
Аскольда й Діра, задля чого проголосив 
їх наступниками Кия, Щека і Хорива:  
«І по сіхъ братьі княжаста Києвє Асколдъ і 
Діръ і беаста владєюща Полями» [5, c. 27].

В дослідженнях також знаходимо, що 
князівська влада виконувала функцію га-
ранта суспільного ладу (порядку). Вона 
постала як зовнішня сила, що піднялася 
над міськими спільнотами, не творила нові 
норми, а лише забезпечувала збереження 
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вже існуючих. Більше того, навіть за умо-
ви визначення тогочасного суспільства та-
ким, що переходить від родоплемінного до 
феодального ладу, слід визнати, що ознаки 
нового соціального ладу лише зароджува-
лись, і докорінно не змінювали його сус-
пільно-політичної суті [6, c. 28].

З початком стабілізації політичних і со-
ціальних відносин поступово відбувається 
легітимація княжої влади, яку визнають як 
старійшини, так і населення. Князь пере-
ходить до другої стадії утвердження свого 
єдиновладдя, організовуючи військові по-
ходи на Візантію, участь у яких дозволяла 
місцевим вождям отримати частину награ-
бованого майна та зміцнити свою владу на 
підконтрольних територіях. 

Такі походи сприяли оформленню по-
літичного інституту князівської влади та 
її внутрішній організації. Влада київського 
князя не була одноосібною, а отже він був 
змушений рахуватися з військово-політич-
ною міццю місцевих князів.

Київська Русь кінця ІХ – початку Х ст. 
постає як політичний союз між князями й 
боярами, які перебували під владою велико-
го київського князя [9, c. 38]. Як показали 
нам попередні дослідження [11], слушною 
тут є думка М.С. Грушевського, що вказу-
вав: «сі походи, що були вінцем тодішньої 
дружинної організації, злучали в одне тіло 
всю дружинну верству, розкидану по цілому 
просторі держави, давали відчути одність 
державної організації, і тим були для неї 
дуже корисні. Не диво, що сі походи пов-
торялися досить часто, поки не отяжіла 
державна організація, ставши більше ди-
ференційованою, глубше розгалуженою» 
[4, c. 428].

Як свідчать стародавні джерела західних 
та південних слов’ян, влада князів складав-
ся з трьох елементів: релігійної, військової 
та судової влади, які закріплювали і регла-
ментували правові звичаї, що були право-
вим виразом духовного розуміння влади у 
вказаних слов’янських народів. Князівська 
влада розглядалася як відповідальність пе-
ред народом. Вона мала підтримку серед 
різних верств населення, оскільки люди 
вважали князя головним організатором і 
гарантом соціального порядку.

У період язичництва князі активно за-
ймалися встановленням ідолів та спору-
дженням капищ, виступаючи головними 
організаторами й охоронцями культових 
практик свого народу. Після хрещення 
Русі та прийняття християнства їхня роль 
трансформувалася, вони почали брати без-
посередню участь у регулюванні ключо-
вих аспектів церковного життя: видавали 
устави, грамоти, підтверджували церковні 
привілеї, визначали порядок богослужінь 
та навіть втручалися в питання церковної 
дисципліни й майна.

Літописні джерела неодноразово згаду-
ють, що князів запрошували для здійснення 
«суду по правді», що полягав у винесенні 
справедливого, остаточного рішення у спір-
них або особливо важливих справах, коли 
потрібно було авторитетне слово верхов-
ного правителя. Крім того, князі виступали 
повноважними представниками своїх пле-
мен і всієї Русі у зовнішніх відносинах, те ж 
таки укладання угод, перемовини, прийоми 
послів тощо, забезпечуючи таким чином ди-
пломатичну та політичну легітимність своєї 
влади на міжнародній арені [8, c. 150].

У язичницьку епоху сакральність кня-
зівської влади на Русі значною мірою 
виражалася завдяки особливим влад-
но-сакральним локаціям та предметам, які 
слугували видимим доказом божественного 
зв’язку правителя з пантеоном богів. Одним 
із найвизначніших таких осередків став Пе-
рунів пагорб у Києві, що був священним 
місцем, розташованим поза межами самого 
міста, де князі разом зі своєю дружиною 
здійснювали ключові ритуали, жертвопри-
ношення та обряди на честь Перуна, вер-
ховного бога грому, війни й княжої влади.

Цей пагорб мав глибоке символічне зна-
чення та виступав духовним центром, що 
зберігав свою сакральну вагу навіть після 
прийняття християнства, стаючи своєрід-
ним мостом між двома епохами [9, c. 41]. 
Для князя та його найближчого оточення 
Перунів пагорб залишався місцем, де влада 
набувала космічного порядку, благословен-
ного богами. 

Титул «каган» використовувався кня-
зями династії Києвичів ще в 830-ті роки. 
Після захоплення Києва в 882 році Олег 
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знищив попередню династію, перебравши її 
сакральні атрибути влади такі як от титул і 
символ влади. За слов’янськими язичниць-
кими віруваннями переможець отримував 
усе, тому Олег здобув право на управління 
Києвом, його населенням і сакральними 
атрибутами влади попереднього правителя. 
Використання титулу «каган» ставало важ-
ливим елементом міжнародної дипломатії, 
підкреслюючи статус нового руського князя 
серед найвищих правителів ранньосеред-
ньовічної Південно-Східної Європи. 

Зображення тризуба поступово поши-
рювалося на різноманітні об’єкти, що стали 
важливими атрибутами князівської влади 
на Русі. Зокрема, він з’являвся на князів-
ських печатках, зброї, військовій амуніції, 
а також на побутових предметах, таких як 
глиняний посуд і цегла, що використовува-
лася для будівництва Десятинної церкви. 
Одним із найдавніших зображень тризуба 
є графіті на арабських диргамах, знайдених 
з-поміж скарбів, що датуються часом прав-
ління князя Олега та Ігоря Старого. 

Володимир Великий модернізував цей 
родовий знак у 970-ті роки і почав вико-
ристовувати його як символ приналежнос-
ті до династії Рюриковичів. У XII столітті 
тризуб використовувався південно-захід-
ними руськими князями. А під час ордин-
ського періоду Рюриковичі вже не мали 
можливості використовувати свою динас-
тичну атрибутику, однак елементи тризуба 
все ж продовжували використовуватись 
місцевими шляхетськими родами, що сим-
волізувало їхню приналежність до київської 
династії.

Отже, масовість використання князів-
ського знаку на Русі дозволило історикам 
зробити припущення про те, що тризуб 
є родовим знаком кожного роду династії 
Рюриковичів.

Досліджуючи сакральну історію князів-
ської династії Рюриковичів, важливо вста-
новити, яке походження має слово князь, 
адже воно походить від «кінь» і первісно 
означало військового ватажка або лідера, 
обраного за свої здібності. Спершу це була 
виборна особа, на яку покладалися великі 
повноваження завдяки силі, розуму чи бо-
жественній підтримці. 

Поєднання владного і релігійного ас-
пектів у ранньому середньовіччі вимагало 
формування культів і титулувань князя як 
верховного правителя. У русько-візантій-
ській угоді 911 р. Олега названо великим 
князем, що підкреслювало його статус. 
Формувалась система знаків князівської 
влади, зокрема зображення двозубця, яке 
стало емблемою Рюриковичів. Від 9-го сто-
ліття двозубець став символом великого 
князя Київської Русі, а не родовим знаком, 
і передавався у спадок від покоління до по-
коління. О. О. Мельникова в своїх дослі-
дженнях доходить висновку, що двозубець, 
як один з символів влади київських князів 
не був особисто родовим знаком, а являвся 
символом великого князя, верховного пра-
вителя Київської Русі, глави роду Рюрико-
вичів [9, c. 42].	

Функції перших князів були переваж-
но військовими і адміністративними: орга-
нізація дружини та військових ополчень, 
охорона кордонів, проведення походів для 
підкорення нових племен і збирання да-
нини. Окрім цього, князі намагалися під-
тримувати стабільні зовнішні стосунки з 
Візантією, країнами Близького Сходу та 
кочівниками [1, c. 58]. 

Тривале сусідство Русі з Візантією і Хо-
зарією мало великий вплив на політичну 
культуру, філософію та організацію влади. 
Київські князі запозичили від хозар титул 
«кагана» та систему політичного двовладдя. 
Дослідники вважають, що реальний статус 
хозарського кагана імовірно сприймався 
першими правителями русів як прийнятна 
модель організації верховної влади [9, c. 20].

Контакти русичів з кочовим світом 
суттєво впливали на організацію владних 
інститутів на Русі. Війни та спільні промис-
ли сприяли осіданню заможних кочівників 
на прикордонних територіях Русі. Оборо-
няючи свої володіння, степняки ставали 
охоронцями руських земель, укладаючи 
військово-політичні союзи, які часто закрі-
плювались династичними шлюбами. Руські 
князі, у свою чергу, переймали у степняків 
організацію війська та владні інституції, 
адаптуючи їх до потреб держави.

Владний кочовий ордизм, тісно переплі-
таючись зі звичаєвим принципом «права 
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сильного», створив сприятливі умови для 
поступового перетворення князів на одноо-
сібних, майже абсолютних правителів Русі. 
Ця модель влади виховувала в місцевому 
населенні глибоку покору та беззастережне 
підкорення, що з часом закріпилося в колек-
тивній свідомості русичів як стійкий архе-
тип страху перед силою влади, сприйняття 
її як чогось непохитного й непідвладного 
оскарженню, готовність приймати будь-яке 
рішення зверху без спроб опору чи критики.

У XI–XII століттях на Русі паралель-
но формується нова ієрархія православ-
ного духовенства, переважно з місцевих, 
що призводить до якісної трансформації 
державно-церковних відносин. Ці зміни 
не були випадковими, а свідомо спрямо-
вувалися на посилення авторитету князя 
та його адміністративних структур. Цер-
ква, поступово стаючи більш самостійною 
й укоріненою, почала виступати потуж-
ним союзником князівської влади та ле-
гітимізувала її через обряди та проповіді, 
сприяла консолідації суспільства навко-
ло княжого центру. Таким чином, нова 
церковна ієрархія стала інструментом 
зміцнення князівського абсолютизму, пе-
ретворюючи релігійну інституцію на опору 
остаточного закріплення моделі, де князь 
сприймався як єдиний і непорушний, бла-
гословенний як небесами, так і земними 
традиціями підкорення, носієм влади.

Висновки. Філософські уявлення про 
легітимність влади в Київській Русі стано-
вили собою складний синтез сакрального та 
традиційного вимірів, що глибоко пронизу-
вали колективну свідомість тогочасного су-
спільства. Легітимність не сприймалася як 
формальний юридичний акт чи раціональ-
ний договір, а як онтологічна реальність, що 
мала божественне походження й історичну 

тяглість. Вона підтримувалася цілою сис-
темою ритуалів, символів) та текстів, що 
проголошували владу як обов’язок перед 
Богом і народом.

Ця легітимність існувала в глибоко ре-
лігійній та культурній матриці колектив-
ної свідомості. Її закріплювали князівська 
влада, державні інститути, церква, що була 
носієм ідеї богообраності та симфонії влади, 
літописці, які фіксували й легітимізували 
події через біблейні паралелі та їх моральну 
оцінку, родова традиція як доказ спадково-
го права, що сягав легендарних витоків та 
навіть віче, що увиразнювало владу через 
вияв народної згоди. Таким чином, легіти-
мність була не зовнішнім атрибутом, а вну-
трішньою структурою сенсу.

Влада в Київській Русі мала статус 
онтологічної категорієї, символу боже-
ственного ладу на землі. Князь поставав 
як посередник між небесним і земним, між 
Богом і народом, між минулим і майбутнім. 
Його влада мала й сакральний характер, 
бо вважалася даром Божим, але водночас 
і спадковим правом, а також соціальним 
обов’язком, що вимагав визнання від гро-
мади. Порушення цієї легітимності сприй-
малося не лише як політичний злочин, а як 
космічна катастрофа, що загрожує розпа-
дом усього порядку буття.

Отже, у Київській Русі легітимність 
влади була сенсом існування політичного 
тіла. Вона поєднувала трансцендентне, іс-
торичне  і соціальне, створюючи тим самим 
унікальну модель, де влада одночасно свя-
щенна, спадкова й умовна. Саме цей багато-
шаровий характер дозволяв Київській Русі 
зберігати єдність у федеративній структурі 
й передавати ідеї легітимності як фунда-
ментальну частину української політичної 
традиції аж до новітньої доби.
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